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EAGARFHOCAL

Is 1éiriu é foilseachdn an eagrdin speisialta seo den iris REACH: Journal of Inclusive Education in Ireland ar an dul chun
cinn atd déanta i dtreo na hionchuimsitheachta san oideachas Lan-Ghaeilge agus Gaeltachta. Is de réir mar a léirigh
taighde agus taithi gur féidir le daltai a bhfuil riachtanais bhreise oideachais acu barr a gcumais a bhaint amach i
gcomhthéacs datheangach a thainig an dul chun cinn seo.

Nile rochtain ar oideachas amhain a bhaineann an ionchuimsitheacht; baineann si le muintearas. Ta sé rithabhachtach
d'fhéiniulacht agus d'fholldine an phaiste a bheith in ann freastal ar an scoil chéanna lena dteaghlach, lena gcairde
agus leis an bpobal aitiuil. Ba cheart go mbeadh an deis ag gach dalta freastal ar a scoil ititil n6é a n-oideachas a fhail
ina rogha teanga, agus na tacaiochtai cearta i bhfeidhm chun cabhru leo a bheith rathuil.

San eagran speisialta seo, tugtar spléachadh ar thaighde tdbhachtach ar oideachas ionchuimsitheach i suiomhanna
lan-Ghaeilge agus Gaeltachta. Diritear ar rél na teicneolaiochta i nda alt; scrudaionn Nic Aindrit cleachtais reatha
muinteoiri, agus déanann Cummins et al. meastdireacht ar chéras cumarsaide do phdisti atd ar speictream an
uathachais. Diritear ar an disléicse i nda alt eile; déanann Barnes athbhreithniu ar chirsai measunaithe agus ar na
tacaiochtai atd ar fail i gcomhthéacsanna lan-Ghaeilge agus Gaeltachta, agus déanann Bourke agus Craven imscrudu
ar éispéiris scoldiri a bhfuil disléicse orthu san oideachas Lan-Ghaeilge.

Ciortar cuir chuige oideolaiochta lena dtacaitear leis an ionchuimsitheacht san eagran seo freisin. Pléann Ni Aogdin
agus Dunne cur i bhfeidhm cuir chuige Dearadh Uilioch don Fhoghlaim (DUF), agus scrddaionn Ahern Usaid na
Foghlama Tasc-bhunaithe um Theangacha chun prionsabail DUF a chur chun cinn i scoileanna Lan-Ghaeilge agus
Gaeltachta. Fiosraionn De Brun cleachtais ionchuimsitheacha litearthachta i measc muinteoiri, agus solathraionn
Ni Ghallchéir et al. 1éirmheas ar fhoghlaim ghairmitil muinteoiri chun tacu leis an ionchuimsitheacht i scoileanna
Gaeltachta. Léirionn na staidéir seo i dteannta a chéile na hiarrachtai Iéannta leanudnacha ar fud ollscoileanna na
hEireann le seomrai ranga nios ionchuimsithi a chruthd agus le réimsi forbartha a aithint.

Ni fhéadfai aon chuid den dul chun cinn sin a dhéanamh gan duthracht na muinteoiri, na bpriomhoidi agus na foirne
scoile a chothaionn timpeallachtai foghlama ionchuimsitheacha gach 3. Is mér an difriocht a dhéanann bhur muinin
i gcumas na ndaltai agus bhur dtiomantas do chothromas don ionchuimsitheacht. Taimid an-bhuioch freisin do na
taighdeoiri a scriobh alt don eagran speisialta seo agus do na rannphairtithe taighde a roinn a gcuid ama agus taithi
go fial.

Ta néta buiochas ar leith tuilte ag Miriam Colum agus as foireann eagarthoireachta REACH: Journal of Inclusive
Education in Ireland, a d'athain tdbhacht an abhair seo agus a thug tacaiocht dudinn le linn an phréisis. Chomh maith
leis sin, gabhaimid buiochas leis an ngrupa taighde LUMIERE i gColaiste na Triondide, Baile Atha Cliath as an maoiniu
a chuir siad ar fail don eagran speisialta seo, rud a léirionn a dtiomantas don ionchuimsitheacht.

Mar fhocal scoir, ba mhaith linn buiochas a ghabhail le Jacqueline Ni Fhearghusa agus leis An Chomhairle um
Oideachas Gaeltachta agus Gaelscolaiochta (COGG) as an leagan Gaeilge den dbhar speisialta seo a mhaoiniu. Le
fada an 13, ta COGG ag obair gan stad gan staonadh le cinntiti go mbeadh rochtain ag gach dalta ar oideachas Lan-
Ghaeilge agus Gaeltachta; gan iad, bheadh an bealach i dtreo na hionchuimsitheachta an-chorrach.

Cé go bhfuil dul chun cinn suntasach déanta, ta tacaiocht leantnach - 6 thaobh beartais agus infheistiochta de -
ag teastdil chun tuilleadh forbartha a dhéanamh i dtreo na hionchuimsitheachta i scoileanna Lan-Ghaeilge agus
Gaeltachta. Taimid ag suil leis na chéad chéimeanna eile sa turas seo, agus le tuilleadh taighde, nudlaiochta agus
comhoibrithe a fheicedil sa réimse rithdbhachtach seo.

Ni neart go cur le chéile.

An Dr Sinéad Nic Aindrid agus an Dr Emily Barnes

Aoi-eagarthdiri



‘CEARD ATA | GCEIST LE ROCHTAIN AR AAC DON GHAEILGE
DUITSE?’ GEABAIRE, AN CHEAD AIP AAC SIOMBAIL-
BHUNAITHE DON GHAEILGE:REAMHTHORTHAI O STAIDEAR
MEASUNAITHE

Ta Geabaire ar an gcéad aip AAC siombail-bhunaithe don Ghaeilge. Roghnaionn Usdideoiri sraith focal a
gcomhchaitéinitear in abairt iad agus deir guthanna sintéiseacha ABAIR an abairt sin. Dearadh Geabaire chun Iéirit
a thabhairt ar struchtuir theangeolaiocha na Gaeilge. Ta stor fairsing focal loganta ann freisin le cur ar a gcumas
do dhaoine nach féidir leo dul i muinin na hurlabhra a gcuid smaointe agus riachtanas a chur in iul, dul i ngleic
leis na curaclaim, agus caidreamh a bhunu lena dteaghlach, lena bpobal agus le daltai eile. Is iad daltai uathacha
san oideachas lan-Ghaeilge na sprioc-usaideoiri, ach ta suil againn go rachaidh Geabaire chun tairbhe do raon
Usaideoiri nios leithne freisin. Sa phaipéar seo, pléitear dearadh agus forbairt Geabaire agus réamhthorthai 6
agallaimh leathstruchturtha a rinneadh le muinteoiri, tuismitheoiri, teiripeoiri urlabhra agus teanga, agus usaideoir
AAC. Diritear ann ar mhachnamh na rannphairtithe ar a bhfuil i gceist le AAC don Ghaeilge doibh féin. Léiritear leis
na torthai go bhfuil ga le AAC don Ghaeilge chun rochtain chothrom ar an bhféinitlacht teanga agus chultirtha a
éascu agus lena chur ar a gcumas d’Gsaideoiri a bheith rannphairteach ina dtimpeallachtai cumarsdideacha.

Eochairfhocail: Cumarsaid Bhreisitheach agus Mhalartach (AAC), Gaeilge, ionchuimsiy, uathachas, cearta teanga.

Is mac léinn PhD i JULIA CUMMINS in ABAIR, an tSaotharlann Foghraiochta agus Urlabhra, Coldiste na Triondide, Baile
Atha Cliath. T4 EMILY BARNES ina hOllamh Cunta le hOideachas Teanga i gColaiste na Triondide, Baile Atha Cliath. T4
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REAMHRA

Gan beann ar a gcumais, ba cheart rochtain chothrom a bheith ag gach aon leanbh ar a fhéiniulacht teanga agus
chultdrtha mar cheart bunusach daonna (Na Naisitin Aontaithe, 2006). Mar sin féin, is minic nach amhlaidh an scéal
i gcés leanai uathacha i gcomhthéacs na Gaeilge. Freastalaionn leanai uathacha ar bheagan cainte ar scoileanna
speisialta n6 ar ranganna uathachais de ghnath, agus bionn daltai sa chéras Béarla i dteideal dioltine uathoibrioch
on nGaeilge (Roinn Oideachais, 2022). Ni hionann an cumas teanga na an Usaid teanga i measc daoine uathacha.
Tugtar le tuiscint le staitistici gur ar bheagan cainte atd 25-30% de leanai uathacha, ach gur féidir le cuid mhér diobh
nios moé néa aon teanga amhdin a thuiscint (Rose et al., 2016; Digard et al., 2022). In ainneoin fianaise d4 mhalairt, ta
mithuiscint ann i gcénai i measc gairmithe dirithe gurbh ualach romhér ar dhaltai uathacha é Gaeilge a fhoghlaim, go
hairithe na daltai sin a bhfuil riachtanais chumarsdide chasta acu, agus da bhri sin bionn dioltdine 6n nGaeilge a lorg
ag tuismitheoiri da leanai né seachnaionn siad scoileanna lan-Ghaeilge (Nic Aindrit, 2022). Mar sin féin, léiritear sa
taighde idirndisiunta gur de bharr tuairim phearsanta seachas taighde nach nochtar leanai uathacha don dara teanga
(Yu, 2013). Léiritear go comhsheasmhach sa taighde nach ndéanann an datheangachas dochar d’fhorbairt teanga
na do scileanna cognaiocha leanai uathacha, agus léiritear freisin gur féidir leis an datheangachas cur lena scileanna
sisialta agus cur ar a gcumas do dhaoine uathacha nasc a chrutht lena bhféinitlacht, lena dteaghlach agus lena
bpobail (Romero agus Uddin, 2021; Digard et al., 2022). An fhreagracht chomhchoiteann ata orainn nd a chinntiu go
mbionn fil chothrom ag daoine uathacha ar an bhfoghlaim teanga agus ar an tacaiocht is ga chun é sin a chumasu
(Digard et al., 2022).

Ar an dea-uair, td athrd ag teacht ar dhearcthai i leith an datheangachais, agus daltai uathacha atd i gcuid mhoér
de na daltai a fhreastalaionn ar an oideachas lan-Ghaeilge. Tuairisciodh an t-uathachas ar an dara riachtanas breise
is coitianta i scoileanna 1an-Ghaeilge (Nic Aindrig, O Duibhir agus Travers, 2020). Le deich mbliana anuas, thdinig
fas comhfhreagrach ar ranganna uathachais i suiomhanna lan-Ghaeilge agus i scoileanna Gaeltachta (NCSEI, 2024).
D'fhéadfadh cuid mhoér de na daltai sna ranganna sin tairbhe a bhaint as rochtain ar an gCumarsaid Bhreisitheach
agus Mhalartach (AAC) (lacano, 2016). AAC atd abhartha 6 thaobh cultuir agus teanga de, ni hamhain gur rud
inmhianaithe é do na daltai sin agus do chainteoiri Gaeilge go ginearalta a bhaineann Usaid as AAC, ach teastaionn sé
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go géar uathu. Ta sé rithabhachtach chun go mbeidh na daltai sin in ann pairt iomlan a ghlacadh ina dtimpeallachtai
cumarsaideacha (Soto & Yu, 2014).

GEABAIRE, ABAIR, AGUS FORBAIRT AAC DON GHAEILGE

Tagraionn AAC d'uirlisi agus do straitéisi lenar féidir feabhas a chur ar an urlabhra né modh eile cumarsaide a chur
ar fail déibh siud nach féidir leo dul i muinin na hurlabhra amhain chun cumarsaid a dhéanamh (American Speech-
Language-Hearing Association [ASHA], gan data). | measc samplai d'uirlisi agus de straitéisi AAC, t4 gothai, Lambh,
usaid pictiurchartai, agus notai scribhneoireachta (Buekleman agus Light, 2020). Ta Geabaire, an céras AACa ndéantar
cur sios air sa phaipéar seo, a fhorbairt ag an tSaotharlann Foghraiochta agus Urlabhra i gColaiste na Triondide, Baile
Atha Cliath, faoi mheitheal taighde ABAIR. Aip AAC ata ann is féidir a Gsaid ar thaibléad, agus cuireann sé ar chumas
an Usaideora sraith focal agus iomhanna a roghnu chun abairt a chumadh. Léann guth sintéiseach de chuid ABAIR
an abairt sin amach os ard i nGaeilge ansin. Forbraitear na guthanna faoi thionscadal ABAIR, ar tionscnamh é ina
bhforbraitear acmhainni teanga, teicneolaiocht urlabhra, agus feidhmchlair le haghaidh chanuinti na Gaeilge.

Cuireann Geabaire aragcumasd’Usaideoirifocail, frasai né abairtiinGaeilge a ghinitintas a stuaimféin, rud a chuireann
ar a gcumas doibh a gcuid smaointe agus riachtanas a chur in iul, dul i ngleic leis an gcuraclam, agus caidreamh a
bhunu lena dteaghlach, lena bpobal agus le daoine eile. Deartar ailtireacht chérais agus treoirphrionsabail Geabaire
le bheith simpli agus iomasach, agus ta tuiscint dhomhain ar ghnéithe agus ar struchttr na Gaeilge mar bhonn faoin
dearadh (Barnes et al.,, 2022). Laghdaitear an lion eochairbhuilli leis an dearadh mar bionn fail ar na croifhocail (is é sin
na focail thabhachtacha is minice a Usaidtear) le lion eochairbhuilli nios 1 na na focail imeallacha (is € sin, na focail
nach n-Usaidtear chomh minic sin, amhail ainmfhocail). Usaidtear leagan amach na greille agus ionad na ndeilbhini
go comhsheasmhach ar na leathanaigh ar fad. Cuireann na gnéithe sin leis an intuarthacht 6 thaobh na luaile de, rud
a éascaionn an uathoibriocht mar a léiritear sa taighde, agus ar an gcaoi sin laghdaitear an t-ualach cognaioch agus
luaile atd ar an usaideoir (Dukhovny agus Gahl, 2014).

Ta stor fairsing focal loganta ata abhartha do na curaclaim scoile le fail in Geabaire. Is é is aidhm leis an dearadh an
chumarsaid a éascu agus a bheith simpli le husaid agus le foghlaim. Léiritear leagan amach an leathanaigh baile
i bhformaid greille i bhFior 1, agus ta teacht éasca ar chroifhocail na Gaeilge 6n leathanach sin. Is féidir teacht ar
leathanaigh eile 6n leathanach baile tri thaib lena dtugtar rochtain éifeachtuil ar REAMHFHOCAIL, GOB GASTA ar a bhfuil fail
ar fhrasai ardmhiniciochta, mar shampla go raibh maith agat, agus stap ina bhfuil fail ar fhrasai féinabhcdideachta mar
shampla td sos uaim, agus cuid mhér feidhmeanna eile nach iad. Ta béite-thastail le lion teoranta Usaideoiri 8 déanamh
ar Geabaire faoi lathair. Ta an eisitint iomlan ar feitheamh go dti go bhforbrofar seicealai gramadai lena ndéanfar an
mhoirfeaféineolaiocht amhail na hathruithe tosaigh (séimhiu agus urd, cuir i gcas) a chur isteach go huathoibrioch,
sintéis guthanna leanai, forbairt cérais dhatheangaigh Gaeilge/Béarla chun an cédmhalartd a chumasu, agus — rud
rithdbhachtach — an cumas Usaid a bhaint as Geabaire as line.

MODHEOLAIOCHT

Fuarthas faomhadh eiticitil 6n gCoiste um Eitic Thaighde i Scoil na nEolaiochtai Teangeolaiochta, Urlabhra agus
Cumarsaide le haghaidh an tionscadail taighde a bhfuil cur sios air thios. | measc na rannphairtithe sa staidéar seo, bhi
tuismitheoiri, teiripeoiri urlabhra agus teanga, agus muinteoiri seachtar leanai uathacha a fhreastalaionn ar scoileanna
lan-Ghaeilge lasmuigh den Ghaeltacht ar tugadh cuireadh doéibh Geabaire a thastdil. Samplail bhreithitdnais an
modh sampldla a Usaideadh le teagmhalaithe a bhi ann cheana mar aon le samplail bhreisitheach i gcas inar mhol
na rannphairtithe a bhi ann cheana rannphdirtithe eile. Leanai uathacha ar bheagan cainte is ea iad na leanai go |éir.
Ta beirt den seachtar leanai i suiomhanna priomhshrutha, agus freastalaionn an cuigear eile ar ranganna uathachais.
Idir Ghaeilge agus Bhéarla a bhionn & labhairt ag triur leanai sa bhaile (tuismitheoir amhain ag a bhfuil Gaeilge
liofa agus tuismitheoir eile ag a bhfuil Béarla). Béarla amhain a labhraionn triur sa bhaile, agus Gaeilge amhain a
labhraionn aon leanbh amhain. Rinneamar iarracht agallamh a chur ar mhuinteoir, ar theiripeoir urlabhra agus teanga
agus ar thuismitheoir gach linbh chun léargas iomlan a fhail, ach niorbh fhéidir é sin a dhéanamh i ngach cas. Ar
na rannphairtithe, bhi muinteoiri (n=3), teiripeoiri urlabhra agus teanga (n=3), agus tuismitheoiri (n=6). Tabhair faoi
deara go raibh beirt siblini sa staidéar a raibh na tuismitheoiri céanna agus an teiripeoir urlabhra agus teanga céanna
acu. Cuireadh agallamh freisin ar phainéal comhairleach ar a raibh beirt teiripeoiri urlabhra agus teanga/acadéiri agus
usaideoir AAC ar duine fasta é (n=3). Rinneadh lion iomlan de 15 agallamh go dti seo.

Roimh an staidéar, iarradh ar na rannphairtithe féachaint ar fhisean oiliuna inar miniodh an staidéar agus gnéithe
Geabaire agus inar tugadh roinnt treoracha breise maidir le conas an aip a Usaid. larradh ar an Usaideoir AAC, ar
na muinteoiri agus ar na tuismitheoiri Usaid a bhaint as Geabaire chun cumarsaid a dhéanamh né chun rél pairti
cumarsaide le husaideoir AAC a ghlacadh i suiomhanna agus i gcasanna éagsula i ngnathaimh laethula ar feadh
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deich seisitin a mhair deich néiméad an ceann. Na daoine sin narbh Usdideoiri AAC nd pairtithe cumarsdide iad, i.e.
na hacadéiri agus na teiripeoiri urlabhra agus teanga, iarradh orthu measinu a dhéanamh ar an gcéras de réir a
mbreithiunais chliniciuil. Tugadh liosta abairti samplacha do na rannphairtithe. Léiritear feidhmeanna éagsula den
chumarsaid leis na habairti sin, mar aon le croifhocail agus focail imeallacha shamplacha chun tost amach. larradh
orthu féachaint ar Geabaire agus é a thastail ina iomldine ar a rogha bealach. Tar éis an aip a Usaid ar feadh ceithre
seachtaine, ghlac siad pairt in agallamh leathstruchturtha 45 ndiméad inar cuireadh ceisteanna orthu faoina dtaithi ar
Geabaire a Usaid, agus iarradh orthu freisin moltai a dhéanamh le haghaidh oiritinuithe eile amach anseo. Uséideadh
anailis théamach (Clarke agus Braun, 2017) chun anailis a dhéanamh ar na sonrai a gineadh sna hagallaimh. Ni
dhéantar anailis sa phdipéar seo ach ar an gcéad cheist:‘Céard atd i gceist le AAC don Ghaeilge duitse?’

TORTHAI

Rinneadh na téamai a chédu agus a chlaru de réir na ceiste san agallamh, agus bhi rata ard iontaofachta idir ratalaithe
ann. Cuireadh téamai le chéile ansin chun ceithre théama uileghabhdlacha a chrutht i measc na gceithre ghrupa:
usaideoir AAC, muinteoiri, teiripeoiri urlabhra agus teanga, agus tuismitheoiri. Biodh is go raibh cosutlachtai airithe
sna freagrai i measc na ngrupai, bhi téamai airithe nios laidre i measc grupai airithe. Agus torthai an staidéir seo faoi

usdideoir AAC amhdin. Is iad seo a leanas na téamai a thainig chun cinn:
e Eascl anionchuimsithe agus na rannphairtiochta
e Uirlisi agus acmhainni le haghaidh scoileanna lan-Ghaeilge
e Teaghlach/pobal/féiniulacht

e Ceartateanga

Eascu an ionchuimsithe agus na rannphairtiochta

Agus cur sios d dhéanamh ar a raibh i gceist le AAC don Ghaeilge dé féin, thug an t-Uséideoir AAC le fios go bhféadfadh
sé pairt a ghlacadh in imeachtai aitiula tob-Ghaeltachta d4 mbeadh AAC aige a thacédh leis an nGaeilge. Luaigh sé
freisin go bhféadfadh sé pairt nios gniomhai a ghlacadh san fhoghlaim teanga. Ach AAC don Ghaeilge a bheith ann,
bheadh sé ar a chumas aige comhra Gaeilge a chleachtadh agus bheadh bealach aige chun an teanga a ‘labhairt’
Shonraigh sé freisin, dd mbeadh AAC don Ghaeilge aige, go bhféadfadh sé cumarsaid a dhéanamh sa teanga agus
Usaid a bhaint aisti da dtabharfadh sé cuairt ar an nGaeltacht.

Chuir na tuismitheoiri, go hairithe, béim ar na deiseanna soisialta a bhainfeadh le AAC don Ghaeilge, agus shonraigh
tuismitheoir amhain go dtabharfadh AAC don Ghaeilge deiseanna dé leanbh meascadh go séisialta i gcomhthéacs
scoil Ian-Ghaeilge:“So if he wants to speak Irish with the rest of them, he can do that” (Tuismitheoir 2). Chuir tuismitheoir
eile béim ar a thabhachtai a bhi sé go n-éascaionn AAC an rannphairtiocht sa rang priomhshrutha mé roghnaionn
an leanbh é sin a dhéanamh, agus duirt sé “if he wants to integrate into the mainstream class, he needs to be able to
communicate in Irish... it is seriously important to us” (Tuismitheoir 3).

Nuair a iarradh uirthi céard a bhi i gceist le AAC don Ghaeilge di féin, chuir teiripeoir urlabhra agus teanga amhain tus
lena barulacha leis na focail “Inclusivity and opportunity’; agus shonraigh si ina dhiaidh sin:

“..ifyou work in the disability field, you are worried about including people, and then, of course, if some of those people
come from families that value Gaeilge ‘Irish’ or are in a school where Irish is spoken, then there has to be a means for
them to participate with AAC that’s as Gaeilge ‘in Irish” (Teiripeoir urlabhra agus teanga 2).

Duirt teiripeoir eile gurbh é a bhi i gceist leis go mbeadh sé ar a gcumas ag tsaideoiri AAC don Ghaeilge “to be part of
the community” (Teiripeoir urlabhra agus teanga 1).

Shonraigh Teiripeoir urlabhra agus teanga 5 go raibh breis ranganna uathachais & n-oscailt i scoileanna lan-Ghaeilge
agus cé go bhféadfadh sé narbh dbhartha an ga le AAC don Ghaeilge go dti seo, ta sé abhartha anois. Chuir sé béim
ar an tdbhacht a bhaineann le rochtain a éascu: “Making sure that the kids that need robust communication access have
that no matter what kind of language medium school they have access to” (Teiripeoir urlabhra agus teanga 5).

Luaigh sé freisin an tacaiocht 6 scoileanna lan-Ghaeilge le haghaidh AAC don Ghaeilge, agus thagair sé do “Irish-
speaking schools who are maybe slightly more reluctant to have English-speaking devices in there constantly as well”
(Teiripeoir urlabhra agus teanga 5).

An ga sin le haip AAC don Ghaeilge chun tacaiocht a fhéil le haghaidh uséid AAC sa seomra ranga, ba théama é a
bhi coitianta i measc na dtuismitheoiri sa staidéar. An cheist maidir le cibé acu a bheadh né nach mbeadh cead ag a
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leanbh a bhi ina Usaideoir AAC Usaid a bhaint as AAC Béarla i scoil lan-Ghaeilge, go hdirithe sa chéad d4a bhliain den
scolaiocht sula mbeadh Béarla a labhairt, bhiimni chomh moér sin ar thuismitheoir amhain faoi go raibh sé ar an gcéad
cheist a chuir sé ar an bpriomhoide nuair a bhi eolas 4 lorg faoin scoil, “Because it is really important. It is his only way of
accessing the curriculum. So, obviously, he communicates his thoughts and wants and so on. So, to have Irish is massive...”
(Tuismitheoir 3).

Uirlisi agus acmhainni i suiomh tumoideachais Gaeilge

Téama a thainig chun cinn go minic i measc na muinteoiri na go bhfuil AAC don Ghaeilge ina uirlis n6 ina acmhainn
riachtanach bhreise. Duirt Muinteoir 1 gur “another tool for total communication” é AAC don Ghaeilge. Shonraigh sé
freisin: “The more resources we have as Gaeilge ‘in Irish; the better it has been for the Gaelscoil. So, it is a very valuable tool
for use, even for others in the class, not just the people that need AAC.” Rinne Muinteoir 2 cur sios ar Geabaire mar “too/
to communicate and just to facilitate the boy in my class who needs it” agus duirt sé freisin “It just opens up a whole new
form of communication for me in my classroom. It is really essential, and we need it, we really, really need it”.

Glacann Muinteoir 2 cur chuige cumarsaide iomldine freisin, is é sin timpeallacht a chruthu ina n-Usaidtear modhanna
cumarsaide éagsula (mar shampla AAC, gothai, comharthaiocht laimhe de chuid Lamh a tsaid chun eochairfhocail a
I&irit agus mar sin de) chun tuiscint a chinntid. Chuir sé sios ar Geabaire mar “[a] way to communicate along with Ldmh
and along with all of our visuals, it is something extra, an added resource” Muinteoir 2

Duirt Muinteoir 3 go bhfuil Geabaire ina chuid de shraith uirlisi cumarsdide:

“Itis really positive, and it has enabled us to do a much wider scope of things in the classroom now that we have access to
a broader range of communication devices and methods for the children who have different communication methods
themselves” (Mdinteoir 3).

Teaghlach, pobal, agus féiniulacht

Cuimsiodh ar na rannphdirtithe sa staidéar teaghlach amhain nach mbionn ach Gaeilge & labhairt sa bhaile agus dha
theaghlach ina mbionn idir Ghaeilge agus Bhéarla & labhairt le tuismitheoir T1T amhdin. T4 nios mé i gceist le AAC don
Ghaeilge do na teaghlaigh sin nd saol na scoile agus rochtain ar an gcuraclam amhdin. Ta bri nios bunusai leis mar
déanann sé nasc idir an tuismitheoir agus an t-Usaideoir leis an teaghlach, leis an bpobal agus leis an bhféiniulacht. |
dteaghlach amhain inarb i an Ghaeilge a labhraitear sa bhaile, ddirt an mhathair: “/ hope as his mom that | love Irish, so
it is really important to me and for this identity and for his identity as part of the family that he is able to communicate...”
(Tuismitheoir 1).

Don usaideoir AAC, mar thoradh ar rochtain ar AAC don Ghaeilge, d'fhéadfai “actively participate in passing on
the language to children [they] may have and to [their] nieces and nephew”. Labhair teiripeoir urlabhra agus teanga
amhain ar a thabhachtai atd AAC don Ghaeilge “from an identity point of view” (Teiripeoir urlabhra agus teanga 1).
Duirt tuismitheoir gur féidir lena leanbh cumarséid a dhéanamh ar an mbealach is oiritnai dé féin a bhui le AAC don
Ghaeilge, agus shonraigh si“sometimes Irish is better”. Duirt si: “Sometimes he will know the Irish word for something, and
sometimes he will know the English word for something. But it is up to him to have the choice; that is so cool” (Tuismitheoir
1). Labhair athair faoina chumhachtai a bheadh sé an focal‘Daidi’ a chloistedil sa tuiseal gairmeach agus an séimhiu air
mar ba cheart, is é sin‘a Dhaidi’ (Tuismitheoir 4).

Cearta teanga

Bhi téama na gceart teanga i measc na dtéamai ba mho a thainig chun cinn. Rinne teiripeoir urlabhra agus teanga
amhain cur sios ar rochtain ar AAC don Ghaeilge mar ‘cheart daonna’agus thagair sé do na cearta reachtula a thugtar
do dhaoine ata faoi mhichumais urlabhra le cur ar a gcumas doibh rochtain a fhail ar oideachas, seirbhisi poibli, teiripe
urlabhra agus theanga, srl. tri Ghaeilge' (Teiripeoir urlabhra agus teanga 2). Shonraigh duine de na muinteoiri go
raibh ceart ag leanai i leith na teanga agus go ndéantar an teagasc tri Ghaeilge toisc gurb i an Ghaeilge an priomh-
mhean cumarsdide sa scoil lan-Ghaeilge (Muinteoir 3).

Bhi tuairimi laidre ag tuismitheoiri ina leith sin, agus duirt tuismitheoir amhain go mbionn claonadh ann féachaint
ar an nGaeilge mar phribhléid ata teoranta don mheénaicme amhain agus mar chomhartha cultdrtha seachas mar
shaincheist teanga. Duirt sé freisin gur bhraith sé go laidir “[that] any service that’s available to the English speaker should
be available to the Irish speaker” (Tuismitheoir 4). Duirt tuismitheoir eile go raibh rochtain ar AAC fiorthdbhachtach mar
ta si ag tégdil a clainne le Gaeilge agus le Béarla agus teastaionn uaithi go bhfaighidh a mac neamhlabhartha “..the

1 Cuirtear béim san Acht Oideachais, 1998, ar a thabhachtai atd an uileghabhalacht agus an rochtain chothrom, agus cinntitear ann go ndéantar solathar do dhaltai
faoi mhichumas né déibh siud a bhfuil riachtanais foghlama bhreise acu, agus deimhnitear freisin an ceart até ag tuismitheoiri scoil a roghnu dd leanai, scoileanna
lan-Ghaeilge san direamh (Rialtas na hEireann, 1998). T4 cur sios san Acht um Oideachas do Dhaoine a bhfuil Riachtanais Speisialta Oideachais Acu (EPSEN) 2004 ar
an gceart ata ag daltai faoi mhichumas i leith oideachas iomchui até curtha in oiridiint da gcuid riachtanais (Rialtas na hEireann, 2004). Aithnitear an Ghaeilge mar
phriomhtheanga oifigidil na hEireann in Airteagal 8 den Bhunreacht, rud a fhadgann gur cheart seirbhisi poibli i nGaeilge a bheith ar fail do chach (Bunreacht na
hEireann, 1937, Airteagal 8). In Polasai don Oideachas Gaeltachta, 2017-2022, tacaitear le cur ar fil seirbhisi oideachais, tacaiochtai urlabhra agus teanga ina measc,
tri Ghaeilge do leanai i gceantair Ghaeltachta (An Roinn Oideachais agus Scileanna, 2016).
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same access to be able to communicate and advocate for himself in whatever language is appropriate” (Tuismitheoir 1).
Duirt tuismitheoir eile gur “equality piece” a bhi sa rochtain ar an nGaeilge (Tuismitheoir 2). Ar deireadh, shonraigh
tuismitheoir go raibh “absolutely every chance of becoming bilingual as much as any of the other kids” ag a leanbh a bhui
le AAC don Ghaeilge (Tuismitheoir 3).

PLE AGUS CONCLUID

Léiritear go soiléir sna torthai go bhfuil AAC don Ghaeilge bunriachtanach agus fiintach do na rannphirtithe
agus go bhfuil ga nach beag ag an ngrupa leis an acmhainn. Is Iéir freisin gur chuir an easpa rochtana ar AAC don
Ghaeilge srian mér ar an ionchuimsit agus ar an rannphairtiocht sa bhaile agus ar scoil araon. Na daoine sin a bhfuil
AAC ag teastail uathu chun cumarsaid a dhéanamh, eisiatar iad, dairire, 6 rannphairtiocht bhrioch i bhfoghlaim na
Gaeilge mar thoradh ar an easpa AAC don Ghaeilge agus, chomh maith leis sin, ditltaitear rochtain doéibh ar ghné
bhunusach da n-oidhreacht chulturtha agus theangeolaioch agus ar thairbhi uile an oideachais lan-Ghaeilge a bhfuil
fianaise shoiléir orthu (Cummins, 1998; Dunne, 2024). D'fhéadfadh sé go ndéanfadh tuismitheoir rochtain ar AAC
don Ghaeilge a chur san direamh agus cinneadh a dhéanamh acu leanai a mbionn AAC in Usdid acu a chur chuig
scoileanna lan-Ghaeilge. Ta ceist ann maidir le cibé acu a cheadaitear n6 nach gceadaitear cérais AAC don Bhéarla, go
hairithe sna chéad bhlianta den scolaiocht ina ndéantar daltai a lantumadh sa Ghaeilge. Ina theannta sin, d'fhéadfadh
sé go mbeadh easpa rochtana ar AAC i suiomhanna lan-Ghaeilge ina bac ar ionchuimsiu fiintach daltai uathacha le
daltai eile sa rang priomhshrutha.

Ta neart fianaise ann ar a thabhachtai ata sé uirlisi agus acmhainni a bheith ar fail i scoileanna lan-Ghaeilge agus
Gaeltachta. Ta feabhas ag teacht ar an scéal, ach bionn rochtain ag teastdil 6 scoileanna ldn-Ghaeilge ar na huirlisi agus
na hacmhainni céanna ata ar fail do scoileanna Béarla le cur ar a gcumas doibh leanai a bhfuil riachtanais foghlama
bhreise acu a theagasc (Nic Aindrit agus O Duibhir, 2022). Udar misnigh ata sa dul chun cinn i dteicneolaiochtai
urlabhra agus teanga don Ghaeilge mar a léiritear in Plean Digiteach don Ghaeilge (Rialtas na hEireann, 2023). Rud
spéisitil maidir leis na muinteoiri go léir a d'fhreagair go dti seo nd go bhféachann siad ar AAC don Ghaeilge mar
uirlis né mar acmhainn i gcur chuige cumarséide iomldine le haghaidh na cumarsaide ilmhdédai, is é sin moédulachtai
éagsula a usaid, mar shampla Lamh, sceidil amhairc, agus AAC, chun cumarsaid a dhéanamh agus chun scileanna
teanga agus cumarsaide a fhorbairt. Proiseas ilmhodach ata sa chumarsaid le haghaidh cuid mhér daoine ata faoi
mhichumas urlabhra, agus ta go leor taighde ag teacht leis sin (Beukelman & Light, 2020). Ta sé nios prainni aris AAC
don Ghaeilge a chur ar fail i gcds inarb i an Ghaeilge teanga an teaghlaigh. Tri Usdid a bhaint as peirspictiocht shoch-
chultdrtha ar an datheangachas agus ar AAC, aitionn Soto agus Yu (2014) go ndéanann an Usdid teanga difear mér
d'fhorbairt shéisialta leanai toisc go bhforbraitear an teanga tri rannphdirtiocht agus toisc gurb i an teanga a rialaionn
an rannphdirtiocht i ngniomhaiochtai soch-chulturtha. Léiritear leis na torthai go bhféachann na rannphairtithe ar
Geabaire mar mhedn chun an ceart ar rochtain chothrom ar an nGaeilge a éascu d'usaideoiri AAC. Ta sé sin ag teacht
le duil nios mé in ionchuimsit agus i rannphairtiocht iomlan i sochai na hEireann go ginearalta, cibé acu 6 thaobh
rochtain ar an oideachas ionchuimsitheach de n6 6 thaobh rannphdirtiocht iomlén i saol an teaghlaigh, an phobail
agus an chultuir de.

TAGAIRTI

American Speech-Language-Hearing Association. (Gan data). Augmentative and Alternative Communication [Practice portal]. (Léite
an 2 Iuil 2024). https://www.asha.org/practice-portal/professionalissues/augmentative-and-alternative-communication/

An Chomhairle Naisiinta um Oideachas Speisialta (NCSEI). (2024). Special Classes in Primary and Post Primary Schools Academic
Year 24/25. Le fail ar: https://ncse.ie/wp-content/uploads/2024/08/Special Classes publication list 01-08-24-.pdf (Léite an 3
August 2024).

An Roinn Oideachais agus Scileanna. (2016). The Policy on Gaeltacht Education 2017-2022 https://www.gov.ie/en/policy-
information/57458-policy-on-gaeltacht-education-2017-2022/ (Léite an 27 July 2024).

Barnes, E., Morrin, O., Ni Chasaide, A., Cummins, J., Berthelsen, H., Murphy, A, Nic Corcréin, M., O’ Neill, C., Gobl, C agus Ni Chiardin,
N. (2022). AAC don Ghaeilge: the Prototype Development of Speech-Generating Assistive Technology for Irish. Proceedings of
the CLTW 4 @ LREC2022,127-132.

Barnes, E., Cummins, J., Errity, R., Morrin, O., Berthelsen, H., Wendler, C., Murphy, A., Husca, H., Ni Chiardin, N. agus Ni Chasaide, A.
(2023). Geabaire, the First Irish AAC System: Voice as a Vehicle for Change. Trinity’s Access to Research Output (TARA) (Coldiste na
Triondide, Baile Atha Cliath). doi:https://doi.org/10.21437/sigul.2023-28.

Beukleman, D., Light, J. (2020). Augmentative & Alternative Communication; Supporting Children and Adults With Complex
Communication Needs. Baltimore: Brookes Publishing Co.

Bunreacht na hEireann. (1937). Baile Atha Cliath: Qifig an tSolathair. Le fail ar: https://www.irishstatutebook.ie/eli/cons/en/html
(Léite an 10/12/2024).



Clarke, V., Braun, V. (2017). Thematic Analysis. The Journal of Positive Psychology, 12(3), 297-298. https://doi.org/10.1080/17439760
.2016.1262613

Cummins, J. (1998). Immersion education for the millennium: What have we learned from 30 years of research on second language
immersion?’ In: M. R. Childs & R. M. Bostwick (Eds.) Learning Through Two Languages: Research and Practice, Second Katoh
Gakuen International Symposium on Immersion and Bilingual Education. (Igh. 34-47). Katoh Gakuen, Japan.

Digard, B. G., Davis, R. (2021). Bilingualism in Autism: Evidence and Recommendations for Clinical Practice: OSF Preprints. https://doi.
org/10.31219/ost.io/uyzkg (Léite 28/01/2025)

Digard, B.G., Davis, R,, Stanfield, A., Sorace, A. and Fletcher-Watson, S. (2022). ‘The Languages That You Know Draw the Boundary
of Your World": A Thematic Analysis of the Experiences of Autistic Bilingual Adults Living in the United Kingdom. Autism in
Adulthood, 4(4), 328-339. doi:https://doi.org/10.1089/aut.2021.0077.

Dukhovny, E. and Gahl, S. (2014). Manual Motor-Plan Similarity Affects Lexical Recall on a Speech-generating Device: Implications
for AAC Users. Journal of Communication Disorders, 48, 52-60. doi:https://doi.org/10.1016/j.jcomdis.2014.02.004.

Dunne, C. M. (2024). Irish Medium Education: the Benefits Supported by Research. COGG. https://www.cogg.ie/wp-content/uploads/
Irish-Medium-Education-The-Benefits-Supported-by-Research-PRINT-HR-singles Part1.pdf (Léite 28/01/2025)

lacono, T., Trembath, D. and Erickson, S., 2016. The role of augmentative and alternative communication for children with autism:
current status and future trends. Neuropsychiatric Disease and Treatment, 2349-2361.

Na Naisitin Aontaithe. (2006). Convention on the Rights of Persons with Disabilities. Treaty Series, 2515, 3.

Nic Aindriu, S., O Duibhir, P, and Travers, J. (2020). The Prevalence and Types of Special Educational Needs in Irish Immersion Primary
Schools in the Republic of Ireland. European Journal of Special Needs Education, 35(5), 603-619. https://doi.org/10.1080/08856
257.2020.1732109

Nic Aindrid, S. (2021). The Reasons Why Parents Choose to Transfer Students With Special Educational Needs from Irish Immersion
Education. Language and Education, Ilgh.1-15. doi:https://doi.org/10.1080/09500782.2021.1918707.

Nic Aindrig, S. and O Duibhir, P. (2022). Analysis of Current Teaching and Learning Resources for Children with Additional Educational
Needs in Irish Medium and Gaeltacht Education. Le fail: https://gaeloideachas.ie/wp-content/uploads/2022/06/GD_Executive_
Summary_English_Digital.pdf (Léite an 30 July 2024)

Nic Aindrid, S. and O Duibhir, P. (2023). The Challenges Facing Irish-Medium Primary and Post-Primary Schools When Implementing
a Whole-School Approach to Meeting the Additional Education Needs of Their Students. Education Sciences, [ar line] 13(7), 671.
doi:https://doi.org/10.3390/educsci13070671.

Nic Aindriu, S. (2024). Equality of access to minority language assessments and interventions in immersion education. Journal of
Immersion and Content-Based Language Education. doi:https://doi.org/10.1075/jicb.24011.

Rialtas na hEireann (1998). An tAcht Oideachais, 1998. Baile Atha Cliath: Oifig an tSolathair. Le fail ar: https:/www.irishstatutebook.
ie/eli/1998/act/51/enacted/en/html (Léite an 27 1uil 2024).

Rialtas na hEireann (2004). An tAcht um Oideachas do Dhaoine a bhtuil Riachtanais Speisialta Oideachais Acu. Baile Atha
Cliath: Foilseachain Rialtais. Le fail ar: https://www.irishstatutebook.ie/eli/2004/act/30 (Léite an 27 Iuil 2024).

Rialtas na hEireann (2022). Ciorcldn 0054/2022, Dioltinti 6 Staidéar na Gaeilge — Bunoideachas, Baile Atha Cliath: Oifig an tSolathair.
Le fail ar:https://www.gov.ie/ga/ciorclan/dioluinti-o-staidear-na-gaeilge/? (Léite an 27 Iuil 2024).

Rialtas na hEireann. (2023). Plean Digiteach don Ghaeilge: Teicneolaiochtai Urlabhra agus Teanga 2023-2027. Baile Atha Cliath, Eire.

Romero, C. agus Uddin, L.Q. (2021). Bilingualism, Executive Function, and the Brain: Implications for Autism. Neurobiology of
Language, 2(4), 1-51. doi:https://doi.org/10.1162/nol_a_00057.

Rose, V., Trembath, D., Keen, D. agus Paynter, J. (2016). The Proportion of Minimally Verbal Children with Autism Spectrum Disorder
in a Community-Based Early Intervention Programme. Journal of Intellectual Disability Research, [ar line] 60(5), 464-477.
doi:https://doi.org/10.1111/jir.12284.

Soto, G. and Yu, B. (2014).‘Considerations for the Provision of Services to Bilingual Children Who Use Augmentative and Alternative
Communication; Augmentative and Alternative Communication, 30(1), 83-92. doi: 10.3109/07434618.2013.878751

Yu, B. (2013). Issues in Bilingualism and Heritage Language Maintenance: Perspectives of Minority-Language Mothers of
Children with Autism Spectrum Disorders. American Journal of Speech-Language Pathology, 22(1), 10-24. doi:https://doi.
org/10.1044/1058-0360(2012/10-0078).



AN DISLEICSE SA CHOMHTHEACS LAN-GHAEILGE AGUS
GAELTACHTA: GNEITHE LE CUR SAN AIREAMH AG OIDEOIRI

San alt seo, déantar léirbhreithnit ar an bpriomhthaighde ar an disléicse, agus diritear ann ar shainmhinithe, a
oirilinai atd scoileanna lan-Ghaeilge agus Gaeltachta do dhaltai a bhfuil disléicse orthu, an disléicse a shainaithint
i ndaltai datheangacha, agus tacaiocht a sholdthar sna suiomhanna oideachais sin. Baintear Usaid as cur chuige
léirbhreithnithe insinte sa staidéar, agus cuirtear béim ar chomhthéacsanna datheangacha. Tugtar le tuiscint le trom
na fianaise go bhfuil scoileanna tumoideachais oiriinach do dhaltai a bhfuil disléicse orthu, cé go bhfuil ga le staidéir
thoraidh sa chomhthéacs lan-Ghaeilge. Cuirtear béim sa léirbhreithnit ar fhorbairt uirlisi measunaithe ata curtha in
oiridint do shuiomhanna lan-Ghaeilge agus Gaeltachta agus pléitear comhthathu na fianaise 6 fhoinsi measunaithe
éagsula. Cé go bhfuil Iéargais luachmhara ar an tacaiocht le haghaidh na litearthachta le fail sa taighde idirndisitnta,
ta ga le staidéir bhreise chun measunu a dhéanamh ar a mhéad a bhaineann na torthai sin le comhthéacsanna
oideachais l1an-Ghaeilge.

Eochairfhocail: Disléicse, tumoideachas, Gaeilge, datheangach, litearthacht.

Is Ollamh Cunta le hOideachas Teanga i Scoil an Oideachais, Colaiste na Triondide i an DR EMILY BARNES

Udar comhfhreagrais:: barnesem@tcd.ie

REAMHRA

Ta an disléicse ar an riachtanas breise oideachais is coitianta i scoileanna lan-Ghaeilge ar leibhéal na bunscoile (Nic
Aindriu et al., 2020) agus ar leibhéal na hiar-bhunscoile (Nic Aindrid, ag na cl6dairi) araon. Is é is aidhm don alt seo
léirbhreithniu spriocdhirithe a dhéanamh ar an litriocht chun féachaint ar na heochaircheisteanna a bhionn ag
cleachtdiri go minic.

Ta an léirbhreithniu seo i bhfoirm léirbhreithniu insinte ar an litriocht, agus féachtar ann ar na téamai a bhaineann
leis an disléicse agus le riachtanais bhreise oideachais is abhar don alt seo. Murab ionann agus léirbhreithnithe
corasacha ina ndéantar anailis uileghabhalach ar an taighde ar cheist shonrach, solathraitear leis an léirbhreithniu
seo sintéis spriocdhirithe ar fhaisnéis (Sukhera, 2022) ata thar a bheith abhartha do chleachtdiri laistigh den
chomhthéacs lan-Ghaeilge agus Gaeltachta. Ba iad EBSCOhost, Taylor & Francis, Springer agus PsycINFO na bunachair
sonrai a cuardaiodh. Na heochairfhocail a usaideadh sa léirbhreithnit, roghnaiodh iad go cdramach bunaithe ar
chreatai teoiricitla dbhartha. Mar shampla, Usdideadh creat Frith (2001) mar threoir chun téarmai a bhaineann leis
an sainmhiniu ar an disléicse a roghna amhail “disléicse” AGUS “géiniteach” NO “néaraibhitheolaioch” NO “cognaioch”
NO “iompraioch” NO “comhshaoil”. Roghnaiodh na hailt bunaithe ar théagar a ndoichte modheolaiche agus, i gcas
inarbh fhéidir, ar a infheidhme ata siad maidir le comhthéacs na Gaeilge. Cuimsitear leis an léirbhreithniu ailt taighde
phriomhuil, ailt [éirbhreithnithe, agus acmhainni atd dirithe ar chleachtoiri, leabhair agus ldamhleabhair ina measc.
Féachadh freisin ar na tagairti in ailt abhartha chun foinsi a shainaithint. Ta roinnt teorainneacha leis an alt seo. Orthu
sin, nil an léirbhreithnit cuimsitheach na uileghabhalach, agus ta easpa taighde 6n gcomhthéacs lan-Ghaeilge agus
Gaeltachta chun bonn eolais a chur faoin léirbhreithnid.

O thaobh na téarmaiochta de, Gsaidtear téarmai san alt seo a chuireann an duine chun tosaigh (mar shampla “duine a
bhfuil disléicse air”) agus tagraionn sé don disléicse mar dhifriocht foghlama, cé go n-aithnionn sé gur fearr le daoine
éagsula téarmai éagsula (AHEAD, 2024).

CEARD IS DISLEICSE ANN?

Difriocht foghlama is ea an disléicse agus ta deacrachtai in aithint focal agus sa litrii mar thréithe aici. Bionn ina
thoradh air sin liofacht agus/né cruinneas nios isle sa léitheoireacht na mar is ga le haghaidh léitheoiri ata ar an aois
chéanna (Vellutino et al., 2004; Peterson & Pennington, 2015). D'fhéadfadh deacrachtai sa phroiseail faisnéise agus i
scileanna eagruchain a bheith i gceist leis an disléicse (British Dyslexia Association, 2024), agus is minic a bhionn roinnt
difriochtai foghlama eile ar dhaoine a bhfuil disléicse orthu, Neamhord Hipirghniomhaiochta an Easnaimh Airde
(NHEA) agus lagu sonrach teanga go priomha (Peterson & Pennington, 2015). Is tréith inoidhreachta i an disléicse:
leanbh a bhfuil disléicse ar dhuine da thuismitheoiri, ta seans 40-60% ann go mbeidh disléicse ar an leanbh sin, agus
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is mo aris an seans sin i gcas ina bhfuil disléicse ar dhaoine eile sa teaghlach (Schumacher et al., 2007). Ta tabhacht
leis an ngné ghéiniteach sin d'oideoiri mar is féidir stair an teaghlaigh a Usaid chun an disléicse a shainaithint. Cé gur
léiriodh ldidreachtai dirithe amhail an chruthaitheacht (Bigozzi et al., 2016) agus tascanna dirithe amhairc-spasulachta
(Duranovic et al,, 2015) i staidéir ar leith, tugtar le tuiscint i éirbhreithnit le déanai ar an litriocht go bhfuil neamhréir
idir na torthai (Odegard & Dye, 2024). Cé nach bhfuil amhras ann go bhfuil laidreachtai ag daoine a bhfuil disléicse
orthu, ni hionann na laidreachtai sin 6 dhuine go duine agus ni bhionn coinne leis go mbionn na ldidreachtai céanna
ag gach duine a bhfuil disléicse air (Odegard & Dye, 2024).

Rud tabhachtach, tosca sa timpeallacht ranga - a phléitear thios — a bhfuil smacht ag muinteoiri orthu, is féidir le tosca
den sort sin difear a dhéanamh d'eispéireas duine ar an disléicse. Ta an spreagadh rithdbhachtach do gach proiseas
foghlama, agus is minic a mhunlaitear an spreagadh le tosca sdisialta (Eccles & Wigfield, 2020). D4 bhri sin, is den
riachtanas é timpeallacht thacuil foghlama a chrutht até ailinithe le leas linbh. De bhreis air sin, ta tdbhacht mhor le
dearcthai na n-oideoiri féin mar léiriodh gur fearr na torthaf litearthachta le haghaidh daltai a thuartar le dearcthai
dearfacha (Hornstra et al., 2010). Toisc thimpeallachta eile is ea iad na modhanna teagaisc litearthachta a Usaidtear.
Mar shampla, bhi gndthachtail nios fearr ina toradh ar mhodhanna fénaice chun an litearthacht a theagasc seachas
modhanna eile nach bhfuil bunaithe ar rialacha (Galuschka et al., 2014). Ba cheart cuir chuige fénaice a Usdid mar
chuid de chur chuige cothromaithe i leith theagasc na litearthachta, mar aon le teicnici éifeachtacha eile chun an
litearthacht a theagasc a bhféachfar orthu nios faide ar aghaidh.

AN BHFUIL AN T-OIDEACHAS LAN-GHAEILGE OIRIUNACH DO LEANAI A BHFUIL DISLEICSE ORTHU?

Déantar léirbhreithniu sa chuid seo ar a oiritinai ata an tumoideachas do dhaltai a bhfuil disléicse orthu, agus diritear
ar an taighde idirndisiinta ar thorthai a bhaineann leis an litearthacht agus ar thaighde Eireannach ar dhearcthai
pairtithe leasmhara. Faoi lathair, ni ann d'aon taighde compardideach ar thorthai litearthachta i gcomhthéacs na
Gaeilge. Mar sin féin, ta léargais luachmhara le fail sa taighde idirndisiunta (ta léirbhreithniu le féil in Genesee &
Fortune, 2014). Tugtar le tuiscint le fianaise 6 chldir tumoideachais Fraincise i gCeanada nach ann d’aon difriocht
mhor idir leibhéal léitheoireachta daltai a bhfuil riachtanais bhreise oideachais (RBO) acu i gclair tumoideachais
Fraincise i gcompardid le daltai i scoileanna Béarla (Genesee, 1978) agus, maidir le daltai a aistrionn chuig scoileanna
Béarla, nach ndéanann na daltai sin dul chun cinn nios mé na na daltai a fhanann i scoileanna tumoideachais (Bruck,
1985). | Meiricea Thuaidh, daltai a bhfuil RBO acu i gclair tumoideachais dha bhealach (Spainnis-Béarla), bionn an
ghnéthachtdil chéanna acu ar mheasunuithe caighdeanaithe is a bhionn ag daltai i gcldir Bhéarla (Myers, 2009). Bhi
ina thoradh ar staidéar eile gur éirigh nios fearr le daltai tumoideachais na daltai i gcldir Bhéarla sa léitheoireacht
agus sa mhatamaitic (Thomas & Collier, 2010). Is fid a shonrq, afach, go bhfuil g4 le taighde nios nuai, go sonrach
taighde ar dhaltai a bhfuil disléicse orthu, chun cur leis na torthai sin. Tugtar le tuiscint leis an bhfianaise reatha go
mbionn gnéthachtdil litearthachta nios 1t ag daoine a bhfuil disléicse orthu de ghnath i gcomparaid le daoine eile
nach bhfuil disléicse orthu sa da theanga ata acu (Morfidi et al., 2007), ach go n-éirionn leo mar sin féin leibhéal
litearthachta a bhaint amach ar leibhéal inchomparaide le daltai i gclair Bhéarla a bhfuil disléicse orthu. Ta buntaiste
an datheangachais acu freisin.

Maidir le dearcthai na bpairtithe leasmhara, |éiritear sa taighde i gcomhthéacs na Gaeilge gur ann do dhearcthai
ata dearfach den chuid is mo i leith rannphairtiocht daltai a bhfuil RBO acu san oideachas lan-Ghaeilge (Patton &
Mathews, 2020; Nic Aindrid & O Duibhir, 2023). Creideann formhér mér na bpriomhoidi i scoileanna lan-Ghaeilge
go bhfeidhmionn daltai a bhfuil RBO acu, disléicse ina measc, chomh maith céanna lena bhfeidhmeoidis da mbeidis
i scoileanna Béarla, né gur fearr a fheidhmionn siad sa scoil lan-Ghaeilge (Patton & Mathews, 2020). Cuireann
priomhoidi béim ar dhushldin mhéra ata roimh an ionchuimsid, mar shampla an bhéim theoranta ar na réimsi sin
san oilidint tosaigh muinteoiri agus an easpa taighde a bhaineann go sonrach chun bonn eolais a chur faoin oilidint
sin. De bhreis air sin, léirionn priomhoidi imni faoi chinnti a dhéanann pdirtithe leasmhara ina moltar do dhalta aistriu
chuig scoil Bhéarla agus faoin méid a bhunaitear na cinnti sin ar fhianaise seachas ar thuairimi pearsanta (Nic Aindriu,
ag na clédairi; Patton & Mathews, 2024). Rud spéisiuil na nach bhféachann tuismitheoiri leanai a bhfuil RBO acu ar
an teanga mar bhac, agus aithnionn cuid acu buntaisti an tumoideachais, mar shampla deiseanna amach anseo a
chrutht do na leanai (Nic Aindriti & O Duibhir, 2023).

O thaobh teanga de, ta doimhneacht na hortagrafaiochta ar cheann de na tosca is mé a dhéanann difear do shealbhu
na litearthachta i gcdrais scribhneoireachta aibitreacha. Tomhas is ea an doimhneacht ortagrafaiochta ar a chasta
agus ar a neamhsheasmhai atd céras scribhneoireachta (Katz & Frost 1992). Is minic a fhéachtar air mar chontanam, 6
chorais thrédhearcacha mar an Spainnis go cérais dhoiléire mar an Béarla (Ziegler et al., 2010). Déanann doimhneacht
ortagrafaiochta teanga difear mér don am a theastaionn chun litearthacht sa teanga a bhaint amach (Seymour et
al., 2003). Ta rol tdbhachtach ag an doimhneacht ortagrafaiochta freisin ar an gcaoi a dtagann an disléicse chun
cinn. | dteangacha lena mbaineann ortagrafaiochtai casta, mar shampla an Béarla, déanann an disléicse difear don
chruinneas agus don liofacht sa léitheoireacht araon (e.g. Vellutino et al., 2004). Os a choinne sin, in ortagrafaiochtaf
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nios trédhearcai mar an Spainnis, is minice a bhionn an léitheoireacht mhall chruinn ina tréith ag an disléicse (Serrano
& Defior, 2008). Cé go bhfuil coras scribhneoireachta réasiinta casta ag an nGaeilge (is € sin, is ann do chuid mhér
rialacha litrithe), is comhsheasmhai i bhfad an céras sin na an coras sa Bhéarla (is é sin, cloionn an céras leis na rialacha)
(Stenson & Hickey, 2016). Chun leas a bhaint as comhsheasmhacht na hortagrafaiochta, afach, is ga a bheith eolach ar
na rialacha litrithe agus fuaimnithe.

Ta an teanga theagaisc ar aon cheann amhain de na cuiseanna a roghnaitear scoil dirithe, ach is ann do chuiseanna
eile freisin. Léiriodh i dtaighde roimhe seo a thabhachtai ata tosca soisialta — ar a n-airitear dearcthai muinteoiri agus
ionchas daltai, agus tacaiocht mhaith i measc daltai — mar thosca ata larnach d'eispéireas daltai a bhfuil disléicse orthu
ar an scolaiocht (Gibson & Kendall, 2010). Ina fhianaise sin, tosca breise ar cheart iad a chur san direamh is ea iad an
tionchar ar fhéinchoincheap acaduil daltai — agus an tacaiocht 6n bpiarghripa — a bheadh ina thoradh ar aistrit go
scoil Bhéarla a mholadh.

CONAS IS FEIDIR AN DISLEICSE A SHAINAITHINT | NDALTAi DATHEANGACHA?

In Leanuntas Tacaiochta (Roinn Oideachais agus Eolaiochta, 2007), moltar do mhuinteoiri éagsulacht fianaise a bhailiu
chun cabhru leo riachtanais daltai a shainaithint. Ba cheart don fhianaise sin teacht 6 roinnt foinsi éagsula: sonrai
6n seomra ranga (mar shampla torthai measunaithe, breathnéireachtai, samplai den obair), peirspictiocht an dalta
(Iéargais ar na dushlain ata rompu agus straitéisi tacaiochta féideartha), peirspictiocht na ndaltai (a ndearcadh ar
fhorbairt an linbh agus moltai maidir le tacaiocht), chomh maith le faisnéis abhartha eile (mar shampla tuairisci
6 scoileanna roimhe sin). Tugtar le tuiscint leis an dea-chleachtas gur cheart measinu a dhéanamh ar dhaltai
datheangacha sa da theanga atad acu (Murphy & Travers, 2012; de Villers, 2015), agus gur cheart [éirmhinit a dhéanamh
ar na torthai i ndail leis an taithi atd acu ar an da theanga.

Is ann do roinnt measunuithe scagtha sa Ghaeilge ata ar fail n6 & bhforbairt faoi lathair. Orthu sin, té Ais Mheastnaithe
sa Luathlitearthacht (Clay & Nig Uidhir 2017) agus scagthéir datheangach litearthachta don rang uile (Barnes & O
Duibhir, 2023). De bhreis air sin, ta scagthoéir caighdednaithe don luathlitearthacht sa Ghaeilge, Tastdil Dhiagndiseach
ar an Luathlitearthacht, a fhorbairt faoi lathair ag an bhForas Taighde ar Oideachas (An Foras Taighde ar Oideachas,
2024). Déibh siud sa suiomh iar-bhunscoile, td Meastind agus Diagnéisic don lar-bhunscoil — Gaeilge & chaighdednu ag
an bhForas Taighde ar Oideachas i mi Mhean Fomhair 2024 (An Foras Taighde ar Oideachas, 2024) agus d'fhéadfadh
sé go mbeadh fail ag gach scoil air sna blianta amach romhainn.

Cé go solathraitear le tastalacha scagtha léargas ar scileanna dalta ag pointe ama ar leith, is féidir [éargas nios cuimsithi
ar a bhforbairt a fhail ach samplai da gcuid oibre a bhailiu thar thréimhse nios faide (Reid, 2009). Nuair a dhéantar
anailis ar shamplai oibre, is féidir Iéargais luachmhara a fhail chun an tacaiocht litearthachta a threord ach féachaint ar
na cinealacha earrdidi a dhéantar. Mar shampla, is féidir earraidi litrithe a aicmiu mar a bheith féineolaioch, ortagrafach,
né moirfeolaioch (Silliman et al., 2006; féach Tabla 1 le haghaidh samplai sa Ghaeilge). | gcas daltai ata nios sine,
d'fhéadfai faisnéis a fhail freisin ach measunu a dhéanamh ar ghnéithe amhail fad abairti, an lion clasal in abairt, agus
cruinneas na poncaiochta. D'fhéadfai dushlain léitheoireachta a léiriti le neamhréir idir na scileanna teanga 6 bhéal
agus na scileanna teanga scriofa ata ag daltai (Reid, 2009), ma tugadh teagasc leordhdthanach sa litearthacht déibh
sa teanga sin. Chun féachaint air sin, is féidir leis an muinteoir iarraidh ar leanbh scéal a insint ar thopaic ar leith agus
ansin scéal comhchostiil a scriobh, rud a fhagann gur féidir comparaid a dhéanamh idir an da leagan. Bealach amhain
chun é sin a dhéanamh is ea iarraidh ar na daltai scéal a insint bunaithe ar 4 phictidr ina léiritear eachtra, agus ansin
iarraidh orthu scéal a scriobh bunaithe ar shraith pictitr cosuil (Fey et al., 2004). Is féidir le muinteoiri meastdireacht
a dhéanambh ar chdiliocht an scéil (mar shampla dbhar agus struchtdr) chomh maith le tosca teanga (mar shampla
saibhreas an stoir focal, cruinneas gramadai, fad na n-abairti) (Fey et al., 2004).

Tabla 1. Samplai d'earraidi féineolaiocha, ortagrafacha, agus moirfeolaiocha sa Ghaeilge

Ni léiritear na fuaimeanna comhfhreagracha

go cruinn leis na litreacha mar shampla, <dal> i gcas dubh

Earraidi féineolaiocha

Léiritear fuaimeanna go cruinn le litreacha,

ach is neamhghnach an litriu AL BRETEE, el g e elion

Earrdidi ortagrafaiochta

Earrdidi a bhaineann le réamhfhocail, AL LTI 617 S

Earrdidi moirfeolaiocha P .
réimnid ceart na mbriathra, etc.

Roinnt seicliostai breathnéireachta a dearadh do chomhthéacsanna Béarla, is féidir iad a chur in oiridint do dhaltaf
datheangacha Gaeilge-Béarla. Orthu sin, ta seicliosta Hannell (2013) ina bhfuil raitis a bhaineann le scileanna teanga
agus litearthachta, cuimhne, agus spreagadh, mar aon le seicliosta Tod (2000) ina ndiritear ar iompraiocht daltai,
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cleachtais litearthachta, agus gnéthachtail acaduil. Ina theannta sin, i seicliosta Reid (2009), solathraitear meastdireacht
chuimsitheach ar an bhfeidhm feidhmitchain (mar shampla aird, eagruy, agus scileanna seicheamhaithe), ar chumais
teanga agus litearthachta, ar an bhféinchoincheap, agus ar roghanna foghlama. | gcas ina gcuirtear na seicliostai sin in
oiridint le haghaidh an oideachais lan-Ghaeilge, ni mér measinu a dhéanambh ar rditis teanga agus litearthachta (mar
shampla “bionn deacrachtai ag an dalta go minic focail a fhuaimnit os ard”) sa Ghaeilge agus sa Bhéarla araon chun
|&irid cruinn a thabhairt ar chumais dhatheangacha agus ar iompraiochtai datheangacha na ndaltai.

| gcasanna airithe, is féidir daltai a atreort chuig siceolaithe oideachais chun diagnéis fthoirmitil a fhail. O tharla
nach ann d’aon uirlis sa Ghaeilge chun an disléicse a dhiagndisiu, Usaidtear na leaganacha Béarla go hionduil chun
measunuithe a dhéanamh (Nic Aindrid et al., 2021; Murtagh & Seoighe, 2022). Torthai agus tuarascalacha bunaithe ar
na measunuithe sin, ba cheart a bheith faichilleach agus iad a léirmhiniu. Léiritear leis an taighde go mbionn daltai i
scoileanna lan-Ghaeilge taobh thiar de dhaltai eile sa litearthacht Bhéarla i rith na mblianta tosaigh den scolaiocht,
ach go hionduil éirionn leo breith suas leis na daltai eile faoi rang a dé (an ceathru bliain den scolaiocht) (Parsons
& Lyddy, 2016). Mar sin féin, ta sé tdbhachtach a shonri go mbaineann an toradh sin leis an ngrdpa ina iomldine —
d'fhéadfadh daltai aonair breith suas nios tapa né nios moille ag brath ar luas a bhfoghlama féin. Déanann an mhaoill
sin difear don mhéad is féidir comparaid a dhéanambh idir daltai i scoileanna lan-Ghaeilge agus Gaeltachta agus na
noirm le haghaidh daltai i scoileanna Béarla. Anuas ar an duishlan a bhaineann le noirm chruinne, mura ndéantar
measunu ar an ngndéthachtdil ach in aon cheann amhdin de na teangacha ata ag dalta datheangach, ni thugtar ach
|éargas pairteach ar a ghnéthachtail (Murphy & Travers, 2012).

| gcas inar féidir, moltar siceolai oideachais a roghnu a bhfuil saineolas aige nd aici ar an bhforbairt dhatheangach (Nic
Aindrit & O Duibhir, 2024; Murtagh & Seoighe, 2022).Ta fianaise ann i gcénai go ndéanann siceolaithe oideachais airithe
moltai nach bhfuil bunaithe ar fhianaise na nach bhfuil ag teacht leis na torthai taighde reatha ar an datheangachas
(mar shampla Patton & Mathews, 2024; Nic Aindriti & O Duibhir, 2024). Tabhair faoi deara go bhfuil meitheal Ghaeilge
ag an tSeirbhis Naisitnta Siceolaiochta Oideachais (SNSO) agus ta saineolas sonrach ag an meitheal ar an dbhar sin i
scoileanna lan-Ghaeilge agus Gaeltachta araon.

CONAS IS FEIDIR TACU LE DALTAI A BHFUIL DISLEICSE ORTHU?

Chun tacu le daltai a bhfuil disléicse orthu, ni moér aird a thabhairt ar ghnéithe teangeolaiocha agus cognaiocha
na litearthachta ach, thairis sin, ni mér aird a thabhairt freisin ar na gnéithe sdisialta, culturtha, inspreagtha agus
mothuchdnacha. Cuimsitear leis sin cuimhneamh ar thosca amhail clair litearthachta teaghlaigh, cultdr na scoile
uile, agus timpeallacht thacuil a chruthd sa seomra ranga (mar shampla Au & Raphael, 2011; Brown et al., 2018).
Ta an tabhacht chéanna le cuir chuige lena gcothaitear spreagadh na ndaltai tri dheiseanna ratha a chur ar fail
agus eispéireas taitneamhach a dhéanamh den léitheoireacht, i bhfianaise an cheangail ata idir an spreagadh agus
gnéthachtdil na litearthachta (Morgan & Fuchs, 2007). Is tdbhachtach na tosca sin le haghaidh gach léitheora, ach ta
tabhacht leo go hairithe i gcas daltai a bhfuil disléicse orthu mar is minic a bhionn imni nios mé orthu agus féinmheas
nios isle acu i gcomparaid le daltai eile (Novita, 2016). Moltar leas a bhaint as cur chuige bunaithe ar laidreachtai ina
ndiritear ar réimsi ina n-éirionn thar cionn leis an leanbh seachas ar réimsi gnéthachtala isle (Rappolt-Schlichtmann
et al,, 2018). Ta moltai fiuntacha sa lamhleabhar Scéalta den Scoth: ag cotht fonn léitheoireachta (Dunne, 2024) chun
timpeallacht litearthachta atd idir dhearfach agus rannphairteach a chothu agus chun scileanna rithabhachtacha
litearthachta a fhorbairt freisin.

Sa léirbhreithniu gearr thios, diritear ar na comhphdirteanna teangeolaiocha agus cognaiocha den litearthacht, go
hairithe straitéisi éifeachtacha laistigh de chlair litearthachta a dheartar le haghaidh Iéitheoiri a bhfuil disléicse orthu.
Ar chomhthéacsanna Béarla ata formhor an taighde bunaithe, agus is ga staidéir bhreise a dhéanamh chun measunu
adhéanamh ar a dbhartha ata na torthai sin i gcomhthéacs na Gaeilge. Féach lamhleabhar Hickey agus Stenson (2019)
agus lamhleabhar Dunne (2024) le haghaidh straitéisi praiticiila chun feabhas a chur ar na scileanna a luaitear thios.

Nuair a chuimhnitear ar scileanna luathléitheoireachta, léiriodh gurb éifeachtai idirghabhélacha feasachta féinéimi
i gcds léitheoiri nios dige seachas léitheoiri nios sine (Ehri et al., 2001a; Ehri et al., 2001b). Ta tionchar nios mé aris
ag na hidirghabhalacha sin nuair a chuimsitear litreacha leo chun Iéirit coincréiteach ar fhuaimeanna a chur ar fail
(Ehri et al., 2001a). | suiomhanna datheangacha, is minic a bhionn ga le teagasc follasach a bhaineann go sonrach le
teanga ar leith chun feasacht fhoinéimeach a fhorbairt sa dara teanga (Barnes et al., 2024). Cé go mbionn coinne leis
gur féidir scileanna feasachta féinéimi airithe a aistriu 6 Ghaeilge go Béarla agus a mhalairt (an scil a bhaineann le
féinéimi a scriosadh, a chumasc né a dheighilt), is ga scileanna eile a theagasc i ngach teanga (an scil a bhaineann le
hidirdhealt a dhéanamh idir fuaimeanna aonair teanga, mar shampla a bheith in ann a thabhairt le fios nach ionann
an chéad fhuaim san fhocal capall agus an fhuaim dheiridh san fhocal beach) (Barnes et al., 2024). Ag togail ar an
mbunchloch sin, is éifeachtach iad clair fonaice struchtirtha chun feabhas a chur ar chruinneas na léitheoireachta
(Ehri et al., 2001b).
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Anuas ar an bhfeasacht fhoinéimeach, scil thabhachtach eile is ea i an fheasacht mhoirfeolaioch chun tacu leis an
|éitheoireacht agus leis an litriu. Is é ata ann na comhphairteanna nios IU i bhfocal a aithint. Mar shampla, is é ata san
fhocal michairditil an réimir mi, an bun-ainmfhocal caird[e], agus an iarmhir -itil a |éirionn gur aidiacht ata ann. Sa
Ghaeilge, cuimsitear leis an bhfeasacht mhoirfeolaioch freisin tuiscint ar choincheapa amhail an séimhiu (mar shampla
atheach), an t-urt (mar shampla a dteach), agus na tuisil (mar shampla bean an ti). Is féidir cur chuige seicheamhaithe
a ghlacadh chun an fheasacht mhoirfeolaioch a fhorbairt, agus ta treoir in Curaclam Teanga na Bunscoile maidir leis an
uair a thagann feasacht ar gach gné chun cinn de ghnath. Léiritear sa taighde gur féidir feabhas éifeachtach a chur ar
scileanna litrithe daltai a bhfuil disléicse orthu ach feabhas a chur ar an bhfeasacht mhoirfeolaioch (Arnbak & Elbro,
2000). Cé go mbionn coinne leis go n-aistritear gnéithe airithe den fheasacht mhoirfeolaioch 6 theanga go teanga
(mar shampla tuiscint ar a bhfuil i gceist le hainmfhocal, aidiacht, réimir né iarmhir), bionn ga le teagasc a bhaineann
go sonrach le teanga i gcas gnéithe eile (mar shampla a thuiscint gur ga séimhit a chur ar an gconsan tosaigh den
dara focal i gcomhfhocal amhail seanbhean).

Ag bogadh ar aghaidh i dtreo scileanna léitheoireachta ar leibhéal an téacs, ta sé rithabhachtach do dhaltai stor focal
suilaithne a fhorbairt chun bheith ina Iéitheoiri liofa. Is é ata i bhfocail suilaithne focail nach ga iad a dhichédu agus
ar féidir iad a Iéamh gan stré 6n gcuimhne mar fhocal iomlan. Léitheoiri a bhfuil disléicse orthu, bionn deiseanna
fairsinge ag teastail uathu chun focal a Iéamh le bheith in ann an focal sin a storail mar fhocal suilaithne (Share agus
Shalev, 2004). Ardan maith ata i gcluichi Céd na Gaeilge (CCEA, 2024) do dhaltai chun stor focal suilaithne a fhorbairt
ar bhealach taitneamhach. Is féidir liofacht Iéitheoireachta a fheabhsu freisin trid an athléamh, agus is straitéis an-
éifeachtach ar fad é sin nuair a chuirtear aiseolas ceartaitheach ar fail (Therrien, 2004). Faoin teicnic sin, |éitear téacs
gearr aris agus aris eile go dti go mbaintear amach sprioc-rata léitheoireachta (Meyer & Felton, 1999). Tabhair faoi
deara go bhféadfadh sé nach mbeadh an cinedl taisc sin oiriinach do gach dalta mar gheall ar a atriallai ata sé, agus
ta roghanna malartacha atd nios tarraingti le fail in Dunne (2024).

Daltai a bhfuil disléicse orthu, ni bhionn deacrachtai acu le tuiscint na teanga 6 bhéal, murab ann do lagu teanga
freisin (Robertson & Joanisse, 2010), mar sin is docha go n-eascraionn dushlain le tuiscint na léitheoireachta as
fadhbanna dichddaithe agus liofachta. Mar sin féin, moltar straitéisi tuisceana a theagasc mar léiritear i dtaighde
le déanai i gcomhthéacs na Gaeilge (de Brun, 2022) gur réimse é sin inar ga forbairt a dhéanamh ar chleachtais
muinteoiri. Ar shamplai de straitéisi tuisceana na léitheoireachta, ta ceistiu, réamheolas a ghniomhachtd, achoimrid,
tuar agus soiléiriu (féach Educational Endowment Foundation, 2021). D'fhéadfadh stér focal laidir 6 bhéal deacrachtai
i dtuiscint na léitheoireachta a chuiteamh i léitheoiri a bhfuil disléicse orthu (Cavalli et al., 2016) agus, da bhri sin, is fiu
am a chaitheamh chun doimhneacht agus fairsinge stor focal na ndaltai a fhorbairt.

Is féidir teicneolaiochtai oirilinaitheacha a Usaid freisin chun tacu le daltai a bhfuil disléicse orthu. Ba cheart féachaint ar
an teicneolaiocht oiriinaitheach 6 pheirspictiocht shochtheicnidil - ina gcuirtear béim ar an duine, ar an timpeallacht
agus ar na teicneolaiochtai até ar fail - agus na teicneolaiochtai is oiritinai & roghnu (Wynne et al., 2016). Déanann
Nic Aindriu (san eagran seo) léirbhreithniu ar theicneolaiochtai oiritinaitheacha a d'fhéadfadh a bheith Usaideach
do dhaltai a bhfuil disléicse orthu. Is ga machnamh stuama a dhéanamh chun teicneolaiochtai oiriiinaitheacha a
ionchorpru go rathuil. Uirlis amhdin ata usdideach mar threoir leis an bproiseas is ea creat SETT (Dalta, Timpeallacht,
Tascanna, Uirlisi) a chum Zabala (2020) ar creat é a thacaionn le pairtithe leasmhara teicneolaiochtai oiritinaitheacha
cui aroghnd.

CONCLUID

Is difriocht foghlama i an disléicse a théann i bhfeidhm ar ghnéthachtail na léitheoireachta agus/né an litrithe,
agus is minic gur ann di i gcomhar le neamhoird eile amhail NHEA. Tugtar le tuiscint le trom na fianaise go bhfuil
an tumoideachas oiriinach do dhaltai a bhfuil disléicse orthu ach na hacmhainni is ga a bheith ar fail. Rinneadh
dul chun cinn i ndail le tastalacha scagtha don disléicse, cé go bhfuil ga i gconai le huirlisi Gaeilge do shiceolaithe
oideachais chun an disléicse a dhiagnaisiu go foirmidil. Is ga diriu ar an litearthacht mar scil shéisialta, chultirtha
agus mhothuchanach, agus mar scil theangeolaioch agus chognaioch freisin, chun tacu le daltai a bhfuil disléicse
orthu. Ta fail ag oideoiri ar acmhainni ardchaighdeain ata bunaithe ar fhianaise, agus ta méadu freisin ar an réimse
teicneolaiochtai Gaeilge ata ar fail chun cabhru le daltai. Ar na priomhréimsi le haghaidh taighde breise, ta staidéir
thoraidh ar dhaltai a bhfuil disléicse orthu i scoileanna lan-Ghaeilge agus Gaeltachta, chomh maith le taighde ar
éifeachtulacht na gcinealacha éagsula idirghabhala sa chomhthéacs lan-Ghaeilge agus Gaeltachta.
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TFC CHUN FREASTAL AR NA RIACHTANAIS BHREISE
OIDEACHAIS ATA AG DALTAI SAN OIDEACHAS
LAN-GHAEILGE AGUS GAELTACHT

Ta fogairt fhorleathan idirnaisiinta déanta ar na tairbhi a bhaineann le teicneolaiocht faisnéise agus chumarsaide
(TFC) a uséid chun daltai a bhfuil riachtanais bhreise oideachais (RBO) acu a chuimsiu. Ach uséid a bhaint as TFC,
cuirtear ar a gcumas do dhaltai dbhar an churaclaim a rochtain agus a gcuid foghlama a léirit ar bhealai éagsula.
Tugtar le tuiscint leis na sonrai teoranta ata ar fail gur ann do thairbhi i ndail le husaid TFC le haghaidh daltai
datheangacha. Is minic a bhionn deacrachtai ag scoileanna agus ag muinteoiri tumoideachais teacht ar acmhainni
TFC cui i dteanga theagaisc na scoile. Isamhlaidh an scéal go hairithe i gcas mionteanga. Baineadh Usaid as taighde
modhanna measctha sa staidéar seo, agus féachadh ar na dushlain a bhionn roimh mhuinteoiri chun TFC a rochtain
tri Ghaeilge agus ar na hacmhainni a bhionn ag teastdil uathu sa réimse sin. Tugtar le tuiscint leis na torthai gur
thainig feabhas airithe ar an TFC ata ar fail tri Ghaeilge, ach nil eolas ag muinteoiri airithe ar na tairgi atd ar fail mar
sin féin. Ni mor forbairti breise a dhéanambh sa réimse sin lena chur ar agcumas do mhuinteoiri na dishldin a bhionn
rompu a sharu.

Eochairfhocail: teicneolaiocht faisnéise agus chumarsaide (TFC), riachtanais bhreise oideachais (RBO), datheangach,
tumoideachas, Gaeilge.

Is comhairleoir oideachais i SINEAD NIC AINDRIU, PhD a d'oibrigh mar mhuinteoir bunscoile agus léachtéir ollscoile.
Ta suim aici tabhairt faoi thaighde ar an oideachas ionchumsitheach agus lan-Ghaeilge.

Udar comhfhreagrais: sineddnicaindrit@gmail.com

REAMHRA

Moltar Gsdid a bhaint as teicneolaiocht faisnéise agus chumarsaide (TFC) le haghaidh daltai a bhfuil riachtanais bhreise
oideachais (RBO) acu le cur ar a gcumas doibh an curaclam a rochtain agus freagairt dé (Florian & Hegarty, 2004;
Istenic Starcic & Bagon, 2014). Ni hionann na hacmhainni ddtheangacha né mionteanga TFC atd ar fail do dhaltai a
bhfuil RBO acu ag brath ar an gcomhthéacs agus ar na hacmhainni atd ar fail i ngach réigiin né institidid oideachais
(Howard, 2023). Mar shampla, d'fhéadfadh sé go mbeadh na hacmhainniag brath ar thosca amhail beartais oideachais,
maoiniu, comhoibrit agus comhphairtiochtai, agus féidearthachtai saincheaptha né oiriinaithe teanga (Al-Muwil
et al, 2019; Turner-Cmuchal & Aitken, 2016). Is minic a bhionn gé le comhoibriu idir institididi oideachais, forbréiri
teicneolaiochta, agus saineolaithe teanga chun acmhainni ddtheangacha né mionteanga TFC a chruthud agus a chur
ar féil. Ni i gconai a bhionn na hacmhainni sin ar fail, faraor. | gcdsanna dirithe, d’fhéadfadh sé gur ga do mhuinteoiri
n6 do ghairmithe oideachais acmhainni TFC atd ann cheana féin a chur in oiridint do riachtanais shonracha daltai
datheangacha/mionteanga a bhfuil RBO acu. Cuimsitear leis sin an teanga, an comhéadan né an t-dbhar a mhionathru
chun inrochtaineacht agus inusaidteacht a chinntit le haghaidh na ndaltai sin (Maldonado-Manso et al., 2018). Go
hidirnaisiunta, labhair muinteoiri tumoideachais agus oideachais dhatheangaigh faoi na duishldin a bhionn rompu
agus TFC 4 rochtain i dteanga theagaisc na scoile (Durdn-Martinez & Beltran-Llavador, 2020; Wojtowic et al., 2011).
Thairis sin, duirt muinteoiri go dteastaionn oilidint bhreise uathu chun acmhainni TFC a dhéanamh inoiriunaithe da
gcomhthéacs datheangach/mionteanga féin (Gémez-Parra, 2022; Pérez Cafado, 2016).

Diriodh sa staidéar seo ar Usaid TFC ar mhaithe le hionchuimsit na ndaltai go léir i scoileanna lan-Ghaeilge agus
Gaeltachta i bPoblacht na hEireann. Is i an Ghaeilge gnath-theanga na cumarsaide agus an teagaisc sna scoileanna sin
(O Ceallaigh & Ni Dhonnabhain, 2015). Déanann daltai tréimhse thumtha sa Ghaeilge i mbunscoileanna lan-Ghaeilge
chun cabhru leo scileanna Gaeilge a fhorbairt i dtimpeallacht dhearfach (An Roinn Oideachais agus Scileanna, 2016).
Is ann do scoileanna lan-Ghaeilge atd lonnaithe sa Ghaeltacht inarb i an Ghaeilge teanga an phobail go traidisitnta
(Udarés na Gaeltachta, 2023). Mar sin féin, théinig athruithe méra cultdrtha agus teanga ar na ceantair sin le blianta
beaga anuas, agus tugtar le tuiscint leis na sonrai gur I an lion teaghlach sa Ghaeltacht a bhfuil an Ghaeilge ina teanga
theaghlaigh acu (O Giollagéin & Charlton, 2015). Chomh maith leis sin, is ann do scoileanna lan-Ghaeilge lasmuigh
den Ghaeltacht inarb é an Béarla moértheanga an phobail. Tagann formhér na ndaltai ata claraithe sna scoileanna sin 6
theaghlaigh nach i an Ghaeilge an mhathairtheanga iontu, rud a fhdgann go mbionn inniulacht theoranta sa Ghaeilge
ag formhor na ndaltai agus iad ag tosu ar scoil (McAdory & Janmaat, 2015). Mar a léiritear i dTabla 1 thios, is 10 an
lion bunscoileanna agus iar-bhunscoileanna lan-Ghaeilge ata lonnaithe sa Ghaeltacht na lasmuigh den Ghaeltacht.
Cuimsiodh bunscoileanna agus iar-bhunscoileanna 6n dd réigiun sa staidéar seo.
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Tabla 1: An lion scoileanna agus an lion daltai i scoileanna Ian-Ghaeilge (Gaeloideachas, 2024)

Daltai bunscoile Bunscoileanna | Daltai iar-bhunscoile | lar-bhunscoileanna

Lasmuigh den Ghaeltacht 37,500 153 11,951 3,832

Sa Ghaeltacht 7,360 105 47 29

In Plean Digiteach don Ghaeilge, diritear ar leas a bhaint as teicneolaiochtai digiteacha chun tacu leis an litearthacht sa
Ghaeilge agus chun an litearthacht sa Ghaeilge a chur chun cinn (Rialtas na hEireann, 2022). Is é is aidhm don phlean
feabhas a chur ar fhoghlaim, ar theagasc agus ar Usaid laethuil na Gaeilge tri Usaid nualach a bhaint as teicneolaiochtai
digiteacha (Rialtas na hEireann, 2022). Is é is aidhm dé freisin acmhainni digiteacha ardchaighdedin sa Ghaeilge a
fhorbairt agus a scaipeadh, amhail riomhleabhair, aipeanna/suiomhanna gréasain oideachasula, cursai ar line, agus
abhar ilmheén, chun foghlaim na Gaeilge a dhéanamh nios inrochtana agus nios tarraingti. Diritear ann ar uirlisi
agus acmhainni digiteacha a chur ar fail do mhuinteoiri chun an Ghaeilge a theagasc go héifeachtach, mar aon le
clair forbartha gairmiula a sholathar ina ndiritear ar theicneolaiochtai digiteacha a chomhthathu san oideachas lan-
Ghaeilge. Aidhm eile atd leis an mbeartas is ea rannphairtiocht phobail agus chulturtha leis an nGaeilge tri Gsaid a
bhaint as an teanga sa chumarsdid dhigiteach agus ar na meain shaéisialta chun Usdid na Gaeilge a chur chun cinn sa
saol laethuil, mar shampla feachtais, pobail ar line, agus abhar digiteach ina ndéantar ceiliiradh aran nGaeilge agusina
mbaintear Usaid aisti. TA comhphairtiochtai agus comhoibril idir instititidi oideachais, cuideachtai teicneolaiochta,
agus eagraiochtai culturtha rithdbhachtach do chur chun feidhme an phlean le forbairt bhreise a dhéanamh ar
thionscnaimh dhigiteacha a thacaionn leis an litearthacht sa Ghaeilge. Cuirtear chun cinn an inrochtaineacht agus
an t-ionchuimsit trina chinntit go mbionn féil ag gach duine ar acmhainni digiteacha le haghaidh na litearthachta
sa Gaeilge, daoine i gceantair thuaithe agus daoine faoi mhichumas ina measc, le go mbionn an deis chéanna ag
gach duine chun an Ghaeilge a fhoghlaim agus a Usaid. Cuirtear béim sa phlean ar an nga ata ann bonneagar laidir
digiteach a fhorbairt tri infheistiochtai i lionrai leathanbhanda ardluais agus 5G chun an nascacht a chinntit i gceantair
uirbeacha agus thuaithe.

MODHANNA

Fuarthas faomhadh 6n gCoiste um Eitic Thaighde in Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath le haghaidh an taighde, agus
cloiodh go docht leis na treoirlinte. Baineadh Usdid as cur chuige seicheamhach modhanna measctha le haghaidh
an taighde seo. Sa chéad chéim, tugadh cuireadh ar riomhphost do gach bunscoil agus iar-bhunscoil lan-Ghaeilge
agus Ghaeltachta pairt a ghlacadh sa staidéar. Seoladh riomhphost chuig na scoileanna sin, agus bhi raiteas i dteanga
shoiléir sa riomhphost sin chun an staidéar a mhinii mar aon le nasc ar line leis an gceistneoir. Lion muinteoiri 6 56
scoil ldn-Ghaeilge ceistneoir anaithnid ar line faoi na hacmhainni atd ar fail sa Ghaeilge agus faoi na hacmhainni a
bhfuil ga leo sa Ghaeilge chun freastal ar RBO na ndaltai. Rinneadh anailis thuairisciuil le Statistical Package for Social
Sciences (SPSS) ar na sonrai a bailiodh mar gheall ar an méid beag sampla a bhi i gceist. 19 gceist a bhi sa cheistneoir,
ceisteanna ilroghanna agus ceisteanna oscailte ina measc (féach Tabla 2). Tastaladh an ceistneoir agus rinneadh roinnt
athruithe 6 thaobh téarmaiochta de bunaithe ar an aiseolas a fuarthas.

Tabla 2. Dearadh an cheistneora

Faisnéis chulra Deartha ag an udar

Dushlain a bhaineann leis an bhfail ar Andrews, 2020; Ni Chinnéide, 2009

acmhainni teagaisc agus measutnuithe

Gairmithe oideachais Andrews, 2020; Ni Chinnéide, 2009

Acmbhainni Gaeilge a chruthu Cruthaithe ag an udar

Measunu Andrews, 2020; Pert & Letts, 2001; Ni Chinnéide, 2009; O'Toole &
Hickey, 2013

Acmhainni An Chombhairle um Oideachas Gaeltachta agus Gaelscolaiochta,
2010; An Chombhairle Naisiunta Curaclaim agus Measunachta,
2007; Ni Chinnéide, 2009.

Sa dara céim den taighde, rinneadh agallaimh leathstruchturtha le muinteoiri 6 gach cinedl scoile. Bailiodh faisnéis
dhomhain sna hagallaimh sin ar na topaici a bhi sa cheistneoir (féach Tabla 2). Rinneadh agallamh a mhair 30 n6iméad
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ar a mhéad le muinteoiri agus le priomhoidi. Ar line a rinneadh na hagallaimh sin mar gheall ar phaindéim COVID-19
agus toisc go raibh na rannphairtithe scaipthe ar fud na tire. Chuir na hagallaimh ar a gcumas do na taighdeoiri
tuiscint nios doimhne a fhail ar na sonrai a bailiodh le linn na chéad chéime. Rinneadh anailis théamach (Braun agus
Clarke, 2017) ar na sonrai cdiliochtula a bailiodh le linn na n-agallamh. Chuir an préiseas sin ar chumas an taighdeora
patruin agus téamai a shainaithint laistigh de na sonrai cdiliochtula agus dul i ngleic leis na ceisteanna taighde (Braun
agus Clarke, 2017).

Cuireadh agallamh ar lion iomlan de 32 mhuinteoir é bhunscoileanna agus ¢ iar-bhunscoileanna l1an-Ghaeilge agus
Gaeltachta (féach Tabla 3). Muinteoiri oideachais speisialta a ghlac pairt go priomha, ach cuireadh agallamh freisin
ar mhuinteoiri a bhfuil rél eile acu. Tugann muinteoiri oideachais speisialta teagasc breise do leanai a bhfuil RBO acu
(NCSE, 2024). Rinneadh iarracht ar leith lena chinntit gur cuireadh glér agus tuairimi gach ceantair Gaeltachta san
aireamh. Na rannphdirtithe le haghaidh na céime sin den taighde, roghnaiodh iad tri raiteas i dteanga shoiléir agus
foirm i ndail le toiliu feasach a sheoladh chuig gach bunscoil agus iar-bhunscoil 1an-Ghaeilge agus Gaeltachta ar fud
na tire.

Tabla 3: An lion rannphdirtithe sna hagallaimh i ngach cinedl scoile agus a rél sa scoil.

, . , . Muinteoirranga| Muinteoir Muinteoir Muinteoir
Priomhoide | Priomhoide , . R R .
riarachain teagaisc priomhshrutha abhair oideachais ranga
(bunscoil) (iar-bhunscoil) | speisialta speisialta
Bunscoileanna lan-
Ghaeilge lasmuigh et
den Ghaeltacht 2 2 2 Ni bhaineann 7 0
(N=13)
lar-bhunscoileanna
Ian—Ghaellge 0 0 0 3 3 0
lasmuigh den
Ghaeltacht (N=6)
Bunscoileanna
1 2 1 Ni bhai
Gaeltachta (N=7) J I 2 v
lar-bhunscoileanna
1 2
Gaeltachta (N=6) 0 0 0 3

TORTHAI

Sa cheistneoir, iarradh ar na rannphdirtithe (n=56) le ceist ilroghanna cé na cinedlacha TFC a bhi ag teastail sa Ghaeilge.
Téacs go teanga (n=36), closleabhair (n=36), agus feidhmchlair Ghaeilge (n=36) a bhi ar na hacmhainni ba mho ar
sonraiodh gd a bheith leo (féach Fior 1 thios). Teicneolaiocht préisedla focal sa Ghaeilge a bhi sa chéad iit eile ar an
liosta (n=34). Sa chuigiu hait, bhi feidhmchldir chun measinu a dhéanamh ar fhénaic Ghaeilge na ndaltai (n=33), agus
ina dhiaidh sin bhi feidhmchlair chun measinu a dhéanamh ar an litearthacht sa Ghaeilge (n=32). Ar na hacmhainni
TFC eile a bhi ag teastdil sa Ghaeilge, bhi scéalta soéisialta (n=31), riomhchlair thadhall chléscriofa (n=31), feidhmchlair
chun cumais chognaiocha agus cuimhne fheidhmiuil na ndaltai a fhorbairt tri Ghaeilge (n=30), riomhchlair litrithe
(n=29), measunuithe Gaeilge ar an matamaitic (n=29), agus léitheoir scdiledin don Ghaeilge (n=23).

Shonraigh na muinteoiri sna hagallaimh go raibh an easpa acmhainni sa Ghaeilge ar an ngné ba dheacra de dhaltai
a chuimsiu san oideachas lan-Ghaeilge. Bionn an dushlan céanna roimh mhuinteoiri san oideachas datheangach
agus sa tumoideachas go hidirndisiunta (Durdn-Martinez & Beltran-Llavador, 2020; Wojtowic et al., 2011). Léirigh cuid
mhér muinteoiri nach raibh de rogha acu ach acmhainni TFC sa Bhéarla a Usaid chun freastal ar riachtanais na ndaltai.
| gcdsanna airithe, d'fhéadfadh sé gurbh amhlaidh an scéal mar ni raibh siad eolach ar na hacmhainni Gaeilge a bhi
ar fail. Chuir muinteoir amhdin sios ar an oiriinu a rinne si ar acmhainn mhatamaitice sa Bhéarla tri ghuthu Gaeilge
a dhéanambh ar na treoracha Béarla. Duirt ceathrar muinteoiri bunscoile sa Ghaeltacht go bhfuil ga le feidhmchlair
bhreise sa Ghaeilge, agus theastaigh nios mé suiomhanna gréasain idirghniomhacha sa Ghaeilge 6 bheirt mhuinteoiri.
Thuairiscigh tridr muinteoiri go bhfuil ga le nios mé feidhmchldir agus cluichi matamaitice sa Ghaeilge.

Td nios mo Apps ag teastdil, silim. Mar shampla, Céd na Gaeilge, ta sé ar fheabhas ach ni thosaionn sé sna Naiondin
Shoéisearacha. (Agallamh 1)
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Fior 1. Na cinedlacha TFC a bhfuil ga leo sa Ghaeilge.

Léitheoir scdiledin (sa Ghaeilge) NN 23
Measunuithe matamaitice (sa Ghaeilge) GGG 29
Feidhmchlair litrithe don Ghaeilge GGG 0O
Aipeanna le haghaidh cumas cognaioch agus... IEEEEEEEGEGEGEGEEEEEEE——_——— 0
Tadhallchléscriobh I S 1
Scéalta sbisialta GG S 1
Measunu ar an léitheoireacht sa Ghaeilge GG 3
Measunu ar fhénaic sa Ghaeilge GGG 33
Proisedil focal sa Ghaeilge GG 34
Aipeanna Gaeilge I 36
Closleabhair I 36

Feidhmchlair téacs go caint G 36

Thug muinteoir amhain 6n gcohdrt iar-bhunscoileanna Gaeltachta le fios, cé go n-Usdideann sé riomhaire sa seomra
ranga, go ndéanann sé iarracht TFC a sheachaint mar nach bhfuil fail aige ar fheidhmchlair nd ar shuiomhanna
gréasain sa Ghaeilge. Ar an gcaoi chéanna, duirt muinteoir eile go ndéanann sé iarracht gach suiomh gréasdin n6
acmhainn ar line i mBéarla a sheachaint. Ina it sin, bhain an muinteoir sin leas as bileoga oibre ar line ar a raibh cuid
mhor pictitr gan aon téacs. Maidir le huséid TFC in iar-bhunscoileanna ldn-Ghaeilge lasmuigh den Ghaeltacht, ba
mhaith leis an muinteoir Gaeilge, staire agus ceoil nios mé suiomhanna gréasain idirghniomhacha sa Ghaeilge. An
easpa suiomhanna gréasain sa Ghaeilge, is fadhb é sin 6 thaobh fail a bheith ag daltai ar théarmaiocht Ghaeilge a
bhaineann go sonrach le hdbhar agus 6 thaobh shealbhi na téarmaiochta sin. Luaigh na muinteoiri sa staidéar gur
bred leis na daltai an teicneolaiocht a Uséid agus gurb iontach an rud é don fhoghlaim an t-aiseolas laithreach. Chuir
an teicneolaiocht ar a gcumas do dhaltai freisin tabhairt faoi choincheapa nua sa churaclam agus a gcuid foghlama
roimhe sin a threisiu.

Thaitin an teicneolaiocht go mar leo - rud ar bith a bhain leis an riomhaire, agus bhi siad in ann aiseolas dearfach
Idithreach a fhdil, chabhraigh sé seo go mar leo. (Agallamh 6)

PLE

Tugtar le tuiscint sna sonrai a chuirtear i lathair thuas gur ga breis bogearrai TFC sa Ghaeilge a fhorbairt chun cuidiu le
daltai a bhfuil RBO acu. Mar sin féin, sainaithniodh sna sonrai freisin nach mbionn cuid mhér muinteoiri eolach ar na
hacmhainni TFC ata ar fail sa Ghaeilge. Ta plé nios mionsonraithe thios ar an TFC ata ar fail sa Ghaeilge. Sainaithniodh
i réimse na ndeacrachtai leis an litearthacht, mar shampla, go rachadh feidhmchlair cainte go téacs (Bruce, Edmonson
& Coleman, 2003; Chiu, Liou, Yeh, 2007; Gardner, 2008; Higgins & Raskind, 2000, 2004; MacArthur, 2009), feidhmchlair
téacs go teanga (Parr, 2013; Wood, Moxley, Tighe, & Wagner, 2017), bogearrai chun focail a thuar (Evmenova, Graff,
Jerome, & Behrmann, 2010), agus leabhair idirghniomhacha (Huriyah, 2018) sa Ghaeilge chun tairbhe do mhuinteoiri
agus do dhaltai. Mar sin féin, ta fail cheana féin ar chuid de na hacmhainni sin, mar shampla feidhmchlair téacs go
caint agus cainte go téacs (mar shampla Microsoft Word, ABAIR.ie). Shonraigh na muinteoiri freisin gur mheas siad
go mbeadh cursa tadhallchldscriofa fiintach freisin chun cuidiu le daltai a bhfuil deacrachtai Iéitheoireachta no
deacrachtai le scileanna luaileacha acu (Koorland, Edwards, agus Doak, 1996; Tenney agus Osguthorpe 1990). Tugtar
le tuiscint sa taighde teoranta ata ar fail go gcabhraionn riomhchlair mhatamaitice agus TFC le daltai datheangacha
a scileanna matamaitice a fhorbairt, ach bionn deacrachtai moéra ag muinteoiri i scoileanna lan-Ghaeilge teacht ar na
hacmhainni sin sa Ghaeilge. Moltar, d4 bhri sin, gurbh fhit forbairt bhreise a dhéanamh ar fheidhmchlair mhatamaitice
agus TFC sa Ghaeilge le haghaidh daltai bunscoile agus iar-bhunscoile araon (Outhwaite et al., 2018; Outhwaite,
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Gulliford, & Pitchford, 2020). Mar shampla, léiriodh go gcuirtear chun cinn foghlaim agus spreagadh daltai a bhfuil
RBO acu le cluichi matamaitice fiorula (Lamsa et al., 2018). Tugtar le tuiscint leis na sonrai freisin go bhfuil ga le breis
feidhmchlair agus acmhainni TFC sa Ghaeilge chun cuidiu le forbairt phearsanta, shdisialta agus mhothichanach
daltai ldan-Ghaeilge agus Gaeltachta (Boucenna et al., 2014; Mitchel, Parsons, Leonard, 2007). Ta tabhacht ar leith leis
sin mar ta méadu tagtha ar an taighde ata ar fail maidir le tairbhi TFC do dhaltai uathacha agus do dhaltai a bhfuil
deacrachtai acu sna réimsi sin (Cabanillas-Tello & Cabanillas-Carbonell, 2020; Scarella et al., 2023).

Is iomai forbairt a rinneadh ar acmhainni TFC sa Ghaeilge le deich mbliana anuas, agus rinneadh cuid mhor obair
mhaoinithe i bPoblacht na hEireann. Mar a luadh thuas, dealraionn sé 6 thorthai an staidéir seo go bhféadfadh sé nach
bhfuil muinteoiri dirithe eolach ar an teicneolaiocht ata ar fail doibh tri Ghaeilge. Ta go leor feidhmeanna in Microsoft
Word ar fail tri Ghaeilge anois, mar ata an seicedlai litrithe, deachtu, feidhmeanna téacs go caint, agus tras-scriobh.
Is ann d’acmhainni eile seiceala litrithe agus gramadai freisin amhail GaelSpell agus Gaelgram. Is breisean intleachta
saorga ar line agus in Google Chrome é Language Tool le haghaidh na seicedla litrithe, stile agus gramadai i mbreis
is 30 teanga, Gaeilge ina measc. Ta teicneolaiochtai Urscothacha urlabhra agus teanga le fail in Abair.ie (Ni Chasaide
et al., 2023a). Ar an suiomh, ta fail ar acmhainni sintéise cainte agus aitheanta cainte, céras comhra urlabhra chun
briathra neamhrialta a chleachtadh, an Scéalai (Ni Chiardin, 2022) arb ardan cliste foghlama teanga riomhchuidithe
é, Mol an Oige (Ni Chasaide et al.,, 2023b) arb aip foghraiochta Gaeilge agus réamhlitearthachta i do dhaoine éga,
agus léitheoir scdiledin saor in aisce até oiriinach do choérais oibritichain Windows. Gléas Cumarsaide Breisithi agus
Malartai (AAC) sa Ghaeilge is ea Geabaire ata ar fail freisin do dhaoine gan urlabhra (Barnes et al., 2023), agus ta
forbairt 4 déanambh freisin ar C-Pen lena ndéantar téacsanna a scanadh agus a léamh os ard as Gaeilge (ta tuilleadh
faisnéise le fail ar Abair.ie). Ta acmhainni eile ar fail freisin amhail LARA - Learning and Reading Assistant (Akhlaghi et
al., 2022). Ardan ata ann chun téacsanna anotailte ilmhean a chruthud chun tacu le forbairt scileanna léitheoireachta.

CONCLUID

Is [éir 6 thorthai an staidéir go bhféadfadh sé nach bhfuil muinteoiri airithe i scoileanna lan-Ghaeilge agus Gaeltachta
ar an eolas faoin bhfeabhas ata tagtha ar fhorbairt acmhainni TFC sa Ghaeilge le deich mbliana anuas né mar sin. Ta
sé tabhachtach, mar sin, faisnéis inrochtana a thabhairt do mhuinteoiri maidir leis na hacmhainni ata ar fail. Thar aon
rud eile, ta sé bunriachtanach go mbeadh féil ag scoileanna ar bhonneagar digiteach ardchaighdeain, amhail Wi-Fi
agus riomhairi nua-aimseartha, mar aon le deiseanna oiliina do mhuinteoiri i réimse na teicneolaiochta. Bunchloch
rithabhachtach ata sna gnéithe sin chun an teicneolaiocht a chuimsiu go héifeachtach sa teagasc, san fhoghlaim agus
sa mheasunu.

Mar sin féin, ta ga le maoiniu agus forbairt sa bhreis sa réimse sin le go mbeidh an rochtain chéanna ag daltai san
oideachas lan-Ghaeilge ar acmhainni TFC is atd ag daltai ata claraithe i scoileanna Béarla. Mar sin féin, ni éasca an rud
é aghaidh a thabhairt ar na dushlain a léiritear sa staidéar seo. Chun é sin a dhéanamh, ni mér d'oideoiri, forbroiri
curaclaim, soldthraithe teicneolaiochta agus lucht ceaptha beartas obair as [dmh a chéile lena chinntit go mbionn
deiseanna cothroma ag daltai ddtheangacha/mionteanga a bhfuil RBO acu uirlisi TFC a rochtain agus leas a bhaint
astu ar a n-aistear oideachais. B'fhit a chinntiu freisin go ndéanfar Usaideoiri teicneolaiochta a bhfuil Gaeilge acu,
go hairithe i gcomhthéacs an mhichumais agus na rochtana, a chur san aireamh sna proisis dearaidh agus forbartha
amach anseo. Ar an gcaoi sin, chinnteofai go bhfreastalofai ar a riachtanais go direach seachas gurbh iad forbréiri no
oideoiri a chinnfeadh na riachtanais sin de réir cur chuige 6 bharr anuas.

Go hidirndisiunta, ta ga le forbairti breise sa réimse seo, mar is féidir le TFC rochtain ar dheiseanna foghlama éagsula,
tacaiocht phearsantaithe, agus uirlisi idirghniomhacha a thabhairt do leanai datheangacha a bhfuil RBO acu lenar
féidir a bhforbairt teanga, a scileanna cognaiocha agus a scileanna séisialta a chothu. Cuireann sé ar a gcumas doéibh
freisin pairt ghniomhach a ghlacadh ina gcuid oideachais, dushlain a sharu, agus lan a n-acmhainneachta a bhaint
amach.
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“YOU LEARNED THE LANGUAGE WITHOUT EVEN REALISING”:
ACMHAINNEACHT AGUS DUSHLAIN A BHAINEANN LE
FOGHLAIM AN DARA TEANGA | GCAS FOGHLAIMEOIRI
TUMOIDEACHAIS A BHFUIL DISLEICSE ORTHU

Bionn dushlain le saru ag foghlaimeoiri a bhfuil disléicse orthu agus an dara teanga (T2) & foghlaim acu mar thoradh
ar an gciall a bhaineann a n-inchinn as an teanga agus ar an bproisedil a dhéanann a n-inchinn ar an stér focal. Sa
staidéar seo, féachadh ar éispéiris daltai ar Ghaeilge a fhoghlaim mar T2 i mbunscoileanna lan-Ghaeilge agus Béarla
i bPoblacht na hEireann. Rinneadh agallaimh leathstruchtdrtha le ceathrar daoine fasta 6ga (fochéimithe idir 19
mblianaagus 22 bhliain d'aois) a bhfuil disléicse orthu, agus rinne siad machnamh aran taithia bhiacu féin ar Ghaeilge
a fhoghlaim mar T2 sa bhunscoil. Léirionn na torthai go raibh éispéiris chomhchosula ag foghlaimeoiri a bhfuil
disléicse orthu i scoileanna lan-Ghaeilge agus i scoileanna Béarla. Ba chaolchuiseach éispéiris na bhfoghlaimeoiri
sin agus iad ag gabhail d'fhoghlaim T2, agus cuimsiodh iontu dushlain chognaiocha agus mhothuchanacha chomh
maith le laidreachtai ar fud na foghlama teanga, mar shampla Usaid straitéisi dichddaithe. Léirigh na torthai an
tdbhacht a bhaineann leis an acmhainneacht san oideachas - dearcthai dearfacha i leith na Gaeilge agus daimh
phearsanta Iéi. Ba thréith thdabhachtach i an bhuanseasmhacht i measc na bhfoghlaimeoiri sin freisin, mar chuir an
bhuanseasmhacht ar a gcumas doéibh an T2 a fhoghlaim agus a Gsaid d'ainneoin na ndushlan 6 thaobh teanga agus
litearthachta de ata ag gabhail leis an disléicse.

Eochairfhocail: Acmhainneacht san oideachas, disléicse, an tumoideachas, foghlaim dhara teanga
Is Ollamh Comhlach i an DR ASHLING BOURKE le Siceolaiocht agus Forbairt Dhaonna in Instititiid Oideachais, Ollscoil

Chathair Bhaile Atha Cliath. Bhi EMMA CRAVEN ina mac |éinn de chuid an Baitsiléir Ealaion Comh-Onéracha agus rinne
si staidéar ar an nGaeilge agus ar an bhForbairt Dhaonna mar chuid da céim in Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath.

Udar comhfhreagrais: ashling.bourke@dcu.ie, emma.craven6@mail.dcu.ie

REAMHRA

Nil teoiricithe fhoghlaim an dara teanga (T2) ar aon intinn maidir lena thabhachtai atd toscainmheanacha (cognaiocha)
agus tosca seachtracha (soéisialta) sa phrdiseas foghlama (Saville-Troike agus Barto, 2017). De réir na bpeirspictiochtai
soch-chulturtha ar fhoghlaim T2, glactar leis gur ann do chaidreamh suntasach idir an cultdr agus an intinn, agus
gur gniomh saisialta é gach cinedl foghlama ar an gcéad dul sios, agus gur gniomh den duine aonair é ina dhiaidh
sin (Saville-Troike agus Barto, 2017; Vygotsky, 1987). D4 bhri sin, is féidir le tosca séisialta agus le comhthéacs na
foghlama, cultdr na scoile agus an teanga theagaisc ina measc, dul i gcion ar fhoghlaim T2 ar an gcaoi chéanna le
tosca cognaiocha.

Fadhb néarafhorbartha ata sa disléicse a chuireann isteach ar an gcumas léitheoireachta, ar an tuiscint teanga, ar an
litrid agus ar an bproiseail fhoineolaioch go priomha (Nijakowska, 2020; Snowling, 2014; Reina et al., 2024). Is é bun
agus barr na disléicse na go mbionn deacrachtai ag daoine foghlaim conas dichédu agus litrid (Snowling et al., 2020).
Ar na deacrachtai cognaiocha a bhionn le sart ag foghlaimeoiri a bhfuil disléicse orthu, ta proiseail lair mhoillithe,
droch-uathoibrid, préiseail fhoineolaioch lag, agus leibhéal nios isle cuimhne feidhmiula agus cuimhne gearrthéarmai
(Nijakowska, 2020). | bhfianaise na ndeacrachtai sin, téann an disléicse i bhfeidhm ar an gciall a bhaineann an inchinn
as an teanga agus ar an bpréisedil a dhéanann an inchinn ar stor focal, rud ar féidir leis dul i bhfeidhm ar fhoghlaim
T1 agus T2 araon (Helland & Kaasa, 2005; Lundberg, 2002). Cé go sainmhinitear an disléicse le fadhbanna den sort
sin, éirionn le daoine airithe a bhfuil disléicse orthu a ndeacrachtai a chditeamh, le feasacht mhoirfeolaioch nios mo,
cuir i gcas (Law et al.,, 2015), agus d'fhéadfadh sé tarlt nach gcuirfeadh an disléicse bac ar dhuine ach amhain i gcas
nach n-éirionn leis no 1éi déiledil leis na héilimh litearthachta d'ainneoin idirghabhail chui (Snowling et al., 2020).
Cé go bhféadfadh sé go mbeadh daltai a bhfuil disléicse orthu i mbaol nios moé féinbhraistint dhiultach orthu féin
mar fhoghlaimeoiri a fhorbairt, ni gé go mbainfeadh an fhéinbhraistint sin lena bhféinmhuinin ar an iomlan. Is féidir
braistint dhearfach den sért sin a chur chun cinn le dearcthai dearfacha i leith na disléicse agus na néara-éagsulachta
(Gibby-Leversuch et al., 2021).

Tumoideachas lan-Ghaeilge

Tagraionn an tumoideachas d'oideachas ina mbionn daltai atd aonchinealach 6 thaobh teanga de, a bhfuil an teanga
thromlaigh ar a dtoil acu agus iad ag tosu ar scoil go hionduil, ag freastal ar scoil a fheidhmionn tri thumtheanga
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mhionlaigh. Clar suimitheach ata sa tumoideachas, agus saibhritear stér teanga an fhoghlaimeora gan dochar a
dhéanamh don chéad teanga (T1) (Lambert, 1975). Is é is aidhm d6 an datheangachas/ilteangachas suimitheach
agus an délitearthacht/il-litearthacht shuimitheach a fhorbairt, chomh maith lena chinntit go n-éirionn go maith
le foghlaimeoiri go hacaduil agus go gcothaitear forbairt na tuisceana idirchultdrtha (Tedick et al., 2011). In Eirinn,
is scoileanna lan-Ghaeilge iad 8% né mar sin (n=256) de bhunscoileanna i bPoblacht na hEireann. Is tri Ghaeilge
a bhionn na ranganna ar sitl agus is tri Ghaeilge a dhéantar gné na scoile freisin. Airitear ar na scoileanna sin idir
ghaelscoileanna (lasmuigh den Ghaeltacht) agus scoileanna Gaeltachta.

Tacaionn an tumoideachas leis an datheangachas, agus léiriodh cheana féin go gcuireann an datheangachas borradh
faoi fhorbairt na feasachta meititheangeolaiche i measc leanai, go hairithe i dtascanna ina mbionn ardleibhéil rialaithe
feidhmiuchain ag teastail lena n-aghaidh (Bialystok et al., 2014). Mar sin féin, ta ceist faoi na buntaisti a luaitear go
minic 6 thaobh an rialaithe feidhmiuchain de le haghaidh leanai datheangacha, go hairithe i dtéarmai laofacht
foilsithe, agus d'fhéadfadh sé nach mbeadh ach buntaiste fanach i gceist leis an mbuntaiste datheangach (Gunnerud
et al., 2020).

Cnamh spairne ata in oiriinacht agus i dtorthai an tumoideachais le haghaidh dalta a bhfuil riachtanais speisialta
oideachais (RSO) acu (Kay-Raining Bird et al., 2016; Nic Aindriu et al., 2020). Is isle an cion daltai a bhfuil RSO acu
ata claraithe i scoileanna tumoideachais né an cion i scoileanna ginearalta (Fortune, 2008; McCoy & Banks 2012; Nic
Aindriu, 2020; Zehrbach, 2011). Tugtar le tuiscint leis an bhfianaise go bhféadfadh sé go gcuirtear lagmhisneach go
priobhaideach ar thuismitheoiri leanai a bhfuil RSO acu gan na leanai a chlaru sa tumoideachas mar bionn imni ar
ghairmithe maidir le moilleanna ar an sealbhu teanga agus maidir le héilimh chognaiocha bhreise a bheith ar leanai
(Fortune, 2011; Kay-Raining Bird et al., 2016). Mar sin féin, Iéiritear sa taighde go mbionn eispéireas dearfach den chuid
is mo ag leanai a bhfuil RSO acu san oideachas lan-Ghaeilge (Nic Aindrid, 2021a). Cé go mbionn dushlain roimh dhaltai
a bhfuil RSO acu agus iad i mbun foghlama tri Ghaeilge mar T2 (go sonrach, dishlain a bhaineann le litri, gramadach
agus fonaic), bhi na dushlain sin ar aon dul, a bheag né a mhor, leis na dushlain a bhi roimh dhaltai aonteangacha (Nic
Aindrid, 2021a; Nic Aindrid, 2021b). Thairis sin, baineann cuid mhér de na duishlain leis an gcomhthéacs nios leithne,
mar ata oideachas muinteoiri, rochtain ar sheirbhisi datheangacha (Nic Aindria & O Duibhir, 2023), deacrachtai a
bhaineann leis an gcabhair a thugann tuismitheoiri do leanai leis an obair bhaile (Maclntyre-Coyle & Nic Aindriu,
2023; Nic Aindria, 2020), agus an easpa measunuithe caighdednaithe le haghaidh na disléicse i nGaeilge né do dhaltai
tumoideachais (Barnes, 2017).

Foghlaim na Gaeilge san oideachas Béarla

Is é an Béarla teanga oibre scoileanna Béarla agus bionn an Ghaeilge & teagasc mar dbhar scoile iontu. T4 an Ghaeilge
ar cheann de na croi-abhair ar churaclam na bunscoile agus na hiar-bhunscoile in Eirinn. Is ionann an Curaclam
Teanga Bunscoile d'fhoghlaimeoiri i scoileanna lan-Ghaeilge agus i scoileanna Béarla, agus tacaionn an curaclam
leis an teagasc agus leis an bhfoghlaim sa Ghaeilge agus sa Bhéarla araon. Ba é 3.5 uair an chloig an méid ama a bhi
leagtha amach do theagasc na Gaeilge i mbunscoileanna Béarla trath a bhi na rannphairtithe ar scoil. In Eirinn, ni mér
do gach dalta staidéar a dhéanamh ar an nGaeilge mura bhfuil dioltine aige nd aici. Daltai i mbunscoileanna agus in
iar-bhunscoileanna Béarla, is féidir leo dioltine 6n nGaeilge a fhail mar gheall ar an RSO ata acu.

Is é is aidhm don taighde seo cur leis an réimse taighde sin ata ag dul i méid agus féachaint ar eispéiris foghlaimeoiri
a bhfuil disléicse orthu maidir le foghlaim T2 i mbunscoileanna lan-Ghaeilge agus Béarla.

MODHEOLAIOCHT

Dearadh

Glacadh cur chuige cailiochtuil agus an taighde seo & dhéanamh, agus baineadh Usaid as agallaimh leathstruchturtha.
Fuarthas faomhadh eiticitil 6n gCoiste um Eitic Thaighde in Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath le haghaidh an taighde
seo. Is iad seo a leanas na ceisteanna taighde ar féachadh orthu:

1. Cé na heispéiris a bhi ag foghlaimeoiri a bhfuil disléicse orthu 6 thaobh Gaeilge a fhoghlaim i scoileanna lan-
Ghaeilge agus i scoileanna Béarla?

2. Cé na dushlain a bhi roimh dhaltai ar diagndisiodh go bhfuil disléicse orthu agus cén tacaiocht a tugadh
doibh agus iad ag foghlaim Gaeilge i mbunscoil lan-Ghaeilge n6 Bhéarla?

Sampla

Usaideadh samplail bhreithitinais agus ais-samplail le haghaidh an staidéir seo. Ba é a bhi sa sampla ceathrar bhan
a raibh an teanga thromlaigh (Béarla) acu agus a bhfuil disléicse orthu agus a d'fhoghlaim an Ghaeilge mar L2 i
scoileanna lan-Ghaeilge n6 Béarla. Niorbh é aidhm an staidéir féachaint ar eispéiris na foghlama T2 lena nginearalu i
dtaca le gach foghlaimeoir ar a bhfuil disléicse, ach féachaint ar thaithi saoil an tsampla sin i bhfoghlaim na Gaeilge
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sa da chomhthéacs. Bhi na rannphairtithe ar fad ar chomhaois, a bheag né a mhor, chun féachaint ar eispéiris daltai
a bhfuil taithi réasunta Urnua acu ar an oideachas foirmiuil bunscoile agus iar-bhunscoile. Diagnoisiodh go raibh
disléicse ar an gceathrar rannphairtithe sna blianta deireanacha ar an mbunscoil (nuair a bhi siad idir 10 mbliana agus
13 bliana d'aois). Bhi Rannphairti 1 19 mbliana d'aois, d'fhreastail si ar bhunscoil lan-Ghaeilge, agus bhi staidéar a
dhéanamh aici ar an nGaeilge san ollscoil. Bhi Rannphairti 2 21 bhliain d'aois, d'fhas si anios sa Ghaeltacht, d'fhreastail
si ar bhunscoil Ian-Ghaeilge, agus bhi staidéar a dhéanamh aici ar an nGaeilge san ollscoil freisin. Bhi Rannphairti 3 21
bhliain d'aois, d'fhreastail si ar bhunscoil Bhéarla, agus bhi staidéar a dhéanamh aiciar an dli san ollscoil. Bhi Rannphairti
4 22 bhliain d'aois, d'fhreastail si ar bhunscoil Bhéarla, agus bhi staidéar a dhéanamh aici ar an innealtéireacht san
ollscoil. Nior tugadh dioltine én nGaeilge do cheachtar den bheirt rannphairtithe a d'fhreastail ar scoil lan-Ghaeilge
(Rannphadirti 1 agus Rannphairti 2) sa bhunscoil na san iar-bhunscoil. Tairgeadh dioldine én nGaeilge do Rannphairti
3 san iar-bhunscoil ach nior ghlac si leis an dioldine mar gheall ar an ngra agus ar an diograis a bhi aici don teanga.
Moladh do Rannphdirti 4 gan staidéar a dhéanamh ar an nGaeilge san iar-bhunscoil cé gur theastaigh uaithi é sin
a dhéanambh. Rinne si staidéar ar an nGaeilge mar dbhar seachtrach go leibhéal an Teastais Shdéisearaigh (15 bliana
d’aois n6 mar sin) agus bhain si leas as dioltine le haghaidh na hArdteistiméireachta (16 bliana go 18 mbliana d’aois
noé mar sin). Diagnodisiodh go raibh disléicse ar na rannphdirtithe go Iéir nuair a bhi siad sna blianta deireanacha ar an
mbunscoil.

Modh oibre

Rinneamar agallaimh leathstruchturtha duine le duine ar Zoom. 10-15 néiméad a mhair gach agallamh agus chuir
an taighdeoir sraith 10 gceist struchturtha 6 sceideal agallaimh a bhi curtha in oiritint do theanga oideachais an
rannphairti (féach Aguisin A). An chéad taighdeoir a rinne na hagallaimh go Iéir.

Anailis ar shonrai

Rinneadh anailis théamach ar na sonrai (Braun & Clarke, 2006; Clarke & Braun, 2017). Rinne an chéad taighdeoir na
sonrai a thras-scriobh go ciramach agus léigh si tri na hagallaimh roinnt uaireanta chun dul i dtaithi orthu. Baineadh
usaid as teicnic cédaithe ionduchtaigh (Braun & Clarke, 2006). Ghin an chéad udar céid tosaigh tri na tras-scribhinni
a léamh line ar line agus coéid a shainaithint sna sonrai. Sértaladh na céid ina dtéamai tosaigh ansin bunaithe ar
chosulachtai agus ar ghaolmhaireachtai leathana lena chéile. Chuaigh an chéad udar siar ansin ar na téamai a bhi ann
cheana i dtaca leis na sonrai cédaithe agus leis an tacar sonrai iomlan. Ansin chuaigh an bheirt idar siar ar na téamai,
bheachtaigh siad iad, agus d’ainmnigh siad iad. An chéim dheiridh nd an tuarascail seo a scriobh, mar a léiritear sna
torthai thios.

TORTHAI

Ar na téamai a chuimsitear sa chuid seo, td Acmhainneacht san Oideachas i bhFoghlaim T2, Dushldin a bhaineann le
Foghlaim T2, agus Laidreachtai Foghlama.

Téama 1: Acmhainneacht san oideachas i bhfoghlaim T2: Dearcthai dearfacha agus buanseasmhacht
Sainmhinitear an acmhainneacht mar an cumas deacrachtai a shard agus dul in oiritiint ar bhealach dearfach do
dhalai saoil athraitheacha (mar shampla Rutter, 1979). | gcomhthéacs an oideachais, is daltai ‘acmhainneacha’ iad
na daltai sin a n-éirionn leo ar scoil in ainneoin deacrachtai a bheith acu (Waxman et al., 2003). Sa chomhthéacs seo
de RSO, déanaimid é a choincheapu mar an cumas déiledil leis na dushlain a bhaineann leis an disléicse 6 thaobh
na foghlama agus na rannphairtiochta ar scoil, agus an cumas na dushlain sin a shard. Thuairiscigh rannphairtithe
0 scoileanna lan-Ghaeilge agus Béarla araon go raibh dearcthai dearfacha agus spreagadh acu agus T2 a fhoghlaim
acu in ainneoin na ndeacrachtai a bhain leis an disléicse. Thuairiscigh Rannphairti 2:”/ was constantly surrounded by
the language, so I've always had a really positive outlook” (Rannphairti 2, scoil lan-Ghaeilge). Thuairiscigh Rannphairti
4 dearcadh dearfach marthanach in ainneoin na ndeacrachtai a bhain le foghlaim T2 “I've always kind of had quite a
positive attitude towards the Irish language even though | struggled with it” (Rannphairti 4, scoil Bhéarla), rud a léirigh an
acmhainneacht i rith phréiseas foghlama T2 ar fad, sa chaoi gur éirigh 1éi cuid de na dushlain a bhaineann le foghlaim
T2 a sharu a bhui lena spéis sa teanga agus an dearcadh dearfach a bhi aici i leith na teanga.

Cé gur léiriodh i dtaighde roimhe seo gur minic a chothaitear an lagmhisneach mar thoradh ar dhushlain 6 thaobh na
tuisceana de (Snowling, 2014), [éirigh na rannphairtithe spreagadh ard mar sin féin “/ still like speaking Irish even though
it just means | have to put in more work than everyone else” (Rannphairti 2, scoil lan-Ghaeilge). Shonraigh Rannphairti
3:" really enjoyed the subject, so | just powered through and just tried to learn how to spell” (Rannphdirti 3, scoil Bhéarla).
Thacaigh an spéis sa Ghaeilge le hacmhainneacht na rannphdirtithe i scoileanna 1an-Ghaeilge agus Béarla araon:
"Although I still struggle with Irish, I'll continue to use it throughout my life” (Rannphairti 1, scoil lan-Ghaeilge). “After the
Junior Cert,Iwas told todropit... butldidn’t because | love the language” (Rannphairti 3, scoil Bhéarla). Spéisiuil go maith,
nior bhain ach aon duine amhain de na rannphairtithe leas as an diolldine 6n nGaeilge, agus nior bhain si leas as an
dioldine ach le haghaidh na sraithe sinsearai amhain. Rinne si staidéar ar an nGaeilge lasmuigh den scoil le haghaidh
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na sraithe sdisearai, ach mheas si go mbeadh an iomarca bru ag baint leis don tsraith shinsearach. D'’fhéadfadh sé gur
|éiriu ar dhearcthai dearfacha na rannphairtithe i leith na teanga até sa chinneadh gan leas a bhaint as an dioluine.

Léirigh an ceathrar rannphairtithe diograis agus diongbhailteacht nach beag agus T2 a fhoghlaim acu. Shonraigh
rannphairti amhain: “obviously like you feel that practice and persistence is very important” (Rannphairti 2, scoil lan-
Ghaeilge). Ar na straitéisi diongbhdilteachta, bhi “just sticking to it even when you're feeling like you're not getting
anywhere” (Rannphairti 4, scoil Bhéarla).

Léirigh Rannphairti 1 an chaoi a ndeachaigh an scoil 1an-Ghaeilge i bhfeidhm ar bhealach dearfach uirthi féin mar
fhoghlaimeoir ar a bhfuil disléicse.

It’s only had a positive effect... When | was attending the Gaelscoil, | didn't really see it as you know, having to learn the
language... you learned the language without even realising (Rannphairti 1, scoil lan-Ghaeilge)

Is léiriu é sin ar chuid de bhuntaisti an tumoideachais a sainaithniodh roimhe seo sa litriocht (mar shampla Bialystok et
al., 2014; Nic Aindrid, 2021a). Ar an taobh eile den scéal, bhi meascan freagrai ag Rannphairti 2. Duirt si “It was difficult
like with the grammar and everything” agus shonraigh si freisin “/'ve always had a really positive outlook” (Rannphdirti 2,
scoil lAn-Ghaeilge). Cé gur léirit eile é sin ar na dearcthai dearfacha i leith na teanga, taispednann sé freisin na dushlain

a bhi roimpi agus T2 4 fhoghlaim aici.

Téama 2: Dushlain i bhfoghlaim T2
Shonraigh na rannphairtithe sa da chéras teagaisc gur dhushlan a bhi i bhfoghlaim T2.

Fothéama 1 - Dushldin acadula

Téann an disléicse i bhfeidhm ar chumas léitheoireachta, scribhneoireachta agus litrithe an duine (Snowling,
2014) agus léiriodh é sin i bhfreagrai na rannphairtithe 6 scoileanna lan-Ghaeilge agus Béarla araon. “/ would know
the subject material, but | kept not getting them right because | couldn’t spell them properly” (Rannphairti 2, scoil lan-
Ghaeilge). Aitionn Nic Aindriti (2021), cé nach ionann rialacha na hortagrafaiochta sa d4 theanga, go bhféadfadh sé
go mbeadh daltai a bhfuil diagndis acu agus daltai nach bhfuil ag streachailt leis na deacrachtai céanna sa da theanga
(mar shampla comhréir agus gramadach). Maidir leis an nGaeilge, Iéirigh Hickey agus Stenson (2011) go bhfuil na
bunrialacha an-chasta ar fad cé go bhfuil ardleibhéal rialtachta sna focail is minice a Usaidtear. Léirigh Rannphairti 3 é
sin: “Spelling is really hard in Irish as you don't know if it’s the actual spelling based on what it sounds like” (Rannphairti 3,
scoil Bhéarla). “I think that the spelling with all the ‘fadas’ was really difficult” (Rannphairti 2, scoil lan-Ghaeilge).

Luaigh rannphdirtithe dushldin freisin maidir leis an aithint focal agus an stor focal sa Ghaeilge agus i dtuiscint na
léitheoireachta ina dhiaidh sin, rud a léirionn na gnathdheacrachtai tuisceana, litrithe agus préisedla foineolaiche a
bhaineann leis an disléicse (Nijakowska, 2020; Snowling, 2014; Reina et al., 2024): “l wouldn't be able to read big texts
obviously because it's so many letters just mashed in together... | could not comprehend what this word is even if | read the
whole thing over and over again” (Rannphairti 3, scoil Bhéarla).

Fothéama 2: Tionchair mhothuchdnacha

Shonraigh na rannphdirtithe 6 scoileanna ldn-Ghaeilge agus Béarla araon roinnt tionchair mhothuchanacha
dhiobhdlacha a d'eascair as a n-eispéireas i bhfoghlaim T2. Rinne rannphairti amhdin machnamh ar an éagoir a
bhraith si nuair nér éirigh 1éi i scradu Gaeilge: “It felt unfair when you would fail an exam even though you knew the
material” (Rannphairti 1, scoil lan-Ghaeilge). Sonraionn Snowling (2014) go mbionn braistinti ditltacha ag daltai ar a
bhfuil disléicse ina gcuis le fadhbanna maidir le féinmhuinin agus spreagadh nios IU. Léiriodh é sin sa chuimhne a bhi
ag na rannphdirtithe ar an tionchar ditltach a bhi ag a bhfeidhmiocht acaduil orthu: “/ just thought that | was just not
as smart as them” (Rannphairti 3, scoil Bhéarla). “I suppose it impacted me in a negative way because it didn’t seem as fun
for me” (Rannphadirti 2, scoil lan-Ghaeilge).

Ba léir na tionchair mhothuchdnacha sin sa drochthionchar a bhaineann le diagnéis dhéanach disléicse ar
fhéinmhuinin na rannphairtithe. Aitionn Nijakowska (2020) go gcuireann diagnéisi disléicse ar a gcumas do dhaoine
na fadhbanna a bhionn acu leis an teanga a thuiscint, agus go mbionn tionchar mothichanach agus cognaioch nach
beag ag gabhail le diagndéis dhéanach. Shonraigh Rannphairti 4: “as a child, it probably affected me in a more negative
way as | didn’t know what was wrong” (Rannphairti 4, scoil Bhéarla). Thug Rannphairti 1 le fios gur bhraith si go raibh si
taobh thiar de na daltaf eile ar scoil: “I didn’t know | had dyslexia, so | just felt like | was behind everyone else” (Rannphdirti
1, scoil 1an-Ghaeilge). Is 1éiriu é sin ar an leibhéal nios isle féinbhraistinte maidir lena gcumais féin mar fhoghlaimeoiri
(Gibby-Leversuch et al., 2021).

Téama 3: Laidreachtai foghlama

Bionn laidreachtai airithe ag foghlaimeoiri a bhfuil disléicse orthu (Kannangara, 2018), agus shainaithin na
rannphairtithe na ldidreachtai a bhaineann leis an disléicse.”Being dyslexic helped me think of other ways around things.”
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(P1-IM). Luaigh na rannphairtithe an chaoi ar fhorbair siad straitéisi chun tacu le foghlaim T2, mar shampla mapail
ortagrafach agus Usaid na straitéise dichddaithe chun téacs a bhriseadh sios ina smutdin “/ used to break spelling and
grammar into small easy chunks that made more sense for me” (Rannphairti 4, scoil Bhéarla). Dealraionn sé gur minic
a théann daoine a bhfuil disléicse orthu i muinin an phraisis sin ina gcumtar bealai timpeall ar fhadhbanna, agus
d'fhéadfadh sé gur léirit é ar chuid de na straitéisi cuitimh amhail an fheasacht mhoirfeolaioch nios fearr ata luaite i
dtaighde roimhe seo (mar shampla Laws et al., 2015). Thagair Rannphairti 1 do na modhanna smaointeoireachta eile
a bhaineann leis an disléicse: “you look at things differently and yeah, | think it’s really good” (Rannphairti 1, scoil lan-
Ghaeilge). Is |€éiriu € sin ar chuid de bhuntaisti an datheangachais, agus d'fhéadfadh sé go bhfuil ceangal idir iad agus
forbairt an rialaithe feidhmitichain (Bialystok et al., 2014).

PLE

Léirionn natorthaisin go raibh taithian-chomhchosuil arfhoghlaim na Gaeilge marT2 ag foghlaimeoiria bhfuil disléicse
orthuiscoileannalan-Ghaeilge agusiscoileanna Béarla. Bhiidir dhushlain chognaiocha agus mhothuchanacha le saru
agdaltai. Arna dushlain chognaiocha, bhi scribhneoireacht, litri, agus tuiscint na léitheoireachta, agus bhi na dushlain
sin le sonraii scoileanna lan-Ghaeilge agus Béarla araon.Ta an méid sin ag teacht le taighde a rinneadh roimhe seo (Nic
Aindrid, 2021a; Nic Aindrid, 2021b) agus tugtar le tuiscintleis gur cheart cldiridirghabhéalaina dtacaitear leis na scileanna
sin a chur i bhfeidhm ar an mbealach céanna sa da chomhthéacs foghlama. Go hidéalach, d'aistreodh na tairbhi thar
fhoghlaim T1 agus T2 araon (Nic Aindrit, 2021b). Ba cheart do scoileanna agus do mhuinteoiri aird leordhéthanach
a thabhairt freisin ar thionchar mothdchanach na disléicse i bhfianaise rdl criticitil na féin-éifeachtulachta ar chumas
gniomhuchain foghlaimeoiri (Bandura, 1982; Code, 2020). Is docha gur maolaiodh na tionchair mhothuichanacha
dhitltacha mar thoradh ar an diagnois dhéanach a fuair na rannphairtithe go Iéir. Thuairiscigh na rannphairtithe an
tionchar mothuchanach diultach a bhain leis an drochfheidhmiocht acaduil i bhfoghlaim T2, mar shampla braistint
go raibh siad taobh thiar de dhaltai eile agus easpa minithe ar dheacrachtai amhail diagnéis fhoirmiuil. Mar gheall
ar a thabhachtai ata an aithint luath chun cuid de dhrochiarmhairti tanaisteacha na disléicse a mhaold, mar shampla
leibhéal iseal féinmhuinine (Battistutta et al., 2018; Sanfilippo et al., 2020), ta sé rithabhachtach go mbionn scoileanna
réamhghniomhach i dtéarmai scagtha agus atreoraithe agus go gcuirtear oilidint mhaith ar mhuinteoiri sa réimse
sin chun bheith in ann deacrachtai, go hairithe deacrachtai i bhfoghlaim T2, a shainaithint ¢ aois 6g ar aghaidh. Ta an
t-oideachas muinteoiri an-tabhachtach ar fad sa chas sin mar a sainaithniodh roimhe seo (Nic Aindriu, 2020), faoi mar
ata an ga le measunuithe caighdednaithe le haghaidh na disléicse sa Ghaeilge né le haghaidh daltai tumoideachais
(Barnes, 2017; Patton & Mathews, 2020).

Toradh rithabhachtach ab ea an acmhainneacht a thuairiscigh na rannphairtithe ainneoin na nduishlan de thoradh
na disléicse i bhfoghlaim T2. Go deimhin, na dushlain a luaitear thuas, ba mhinic a tagraiodh doéibh i gcomhthéacs na
hacmhainneachta - thug na rannphairtithe le fios gur éirigh go maith leo leis an nGaeilge ar scoil ainneoin dhushlain
nadisléicse, agusis croi-ghné den acmhainneacht san oideachas é sin (Waxman et al., 2003). Ba iad dearcthai dearfacha
i leith na Gaeilge agus daimh mhor Iéi, mar aon leis an mbuanseasmhacht, na foinsi acmhainneachta sa staidéar seo.
Ta an méid sin ag teacht le taighde roimhe seo ar an eispéireas dearfach a bhionn ag leanai a bhfuil RSO acu san
oideachas lan-Ghaeilge (Nic Aindrid, 2021a). Cuireann na torthai sin béim ar a thadbhachtai atd an cultur sa scoil chun
dearcthai agus féiniulacht den sért sin a chothu i scoileanna lan-Ghaeilge agus Béarla araon (Garza & Crawford, 2005).
Léiritear coincheap an uchtaigh leis na torthai sin a bhaineann leis an acmhainneacht. Is tréith neamhchognaioch é an
t-uchtach ina dtugtar le chéile an diongbhailteacht agus an bhuanseasmhacht le haghaidh spriocanna fadtéarmacha
(Duckworth et al., 2007). Is é atd san uchtach a bheith ag obair go tréan chun dushlain a sharq, iarracht agus spéis a
choinnedil ar bun ainneoin teipeanna agus deacrachtai, agus baineann sé leis an rath oideachasuil, gairmitil agus
pearsanta (Fernandez Martin et al., 2020).

Taidirlaidreachtaiagus teorainneacha ag baint leis an staidéar. Roghnaiodh na rannphdirtithe le samplail bhreithidnais
agus ais-samplail, agus bhi an sampla beag go maith. D’fhéadfadh laofacht a bheith i gceist le sampla den sort sin
mar thoradh ar a shaintréithe a bhraitheann ar bhreithiunas an taighdeora (McEwan, 2020). Toisc nach raibh ach
beirt rannphairtithe sa da ghrupa, nil sé d’aidhm againn na torthai a ghinearalt chun na foghlaimeoiri go léir a bhfuil
disléicse orthu san oideachas lan-Ghaeilge agus san oideachas Béarla a chuimsiu. Mar sin féin, ta sé tabhachtach
go n-éistfear nios mo le glor na bhfoghlaimeoiri a bhfuil disléicse orthu sa spas sin. Cuireann an taighde seo leis an
stor beag taighde atéd ag dul i méid i gconai i bhfoghlaim T2, agus ceistionn sé an laofacht aonteangach a mbionn
claonadh inti an beartas agus an cleachtais oideachais a mhunlu chun tairbhe daltai aonteangacha (Fortune, 2011).
Is rud réasuinta nua é an taighde ar an acmhainneacht san oideachas i bhfoghlaim T2 le haghaidh daltai a bhfuil RSO
acu agus is ga féachaint nios géire ar an réimse sin, mar shampla tri staidéar fadaimseartha ina rianaitear grapa nios
mo daltai ar a n-aistear oideachais.

Léiritear leis na torthai 6n staidéar beag seo go mbionn eispéiris agus dushlain chosula ag foghlaimeoiri a bhfuil
disléicse orthu sa da chomhthéacs oideachais. Léiritear leis na torthai an dearcadh soch-chulturtha ar an bhfoghlaim
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teanga faoina mbionn an comhthéacs soisialta amhail an scoil, athréga aonair amhail dearcthai i leith na teanga
agus an bhuanseasmhacht, agus athréga cognaiocha amhail feasacht féineolaiochta agus cuimhne fheidhmitil, ag
idirghniomh le chéile chun difear a dhéanamh d'eispéireas foghlama T2 (Saville-Troike and Barto, 2017).

NOTA BUIOCHAS

Gabhaimid buiochas leis na rannphairtithe a thug go fial as a gcuid ama agus as a dtaithi. Ba mhaith le Emma Craven
a buiochas 6 chroi a ghabhail lena teaghlach as a dtacaiocht gan staonadh, le haitheantas ar leith da mathair a bhfuil
a gra agus a spreagadh gan stad mar bhunchloch da haistear oideachasdiil. Is léiril é an saothar seo ar a creideamh
seasta ina cumas 6n gcéad la agus is le moér-bhuiochas a thiomnaionn si an paipéar seo di. Tiomnaionn Ashling Bourke
an paipéar seo d'Oisin.
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FOGHLAIM AN DARA TEANGA NO NA TEANGA BREISE |
MBUNSCOILEANNA LAN-GHAEILGE AGUS AN DEARADH
UILIOCH DON FHOGHLAIM

Ta éagsulacht ldidreachtai, cumas, réimsi spéise agus riachtanas ag pdisti i mbunscoileanna lan-Ghaeilge. Is é is
aidhm do Churaclam Teanga na Bunscoile tacu le gach foghlaimeoir teanga i mbunscoileanna in Eirinn. Is spéisiuil le
sonry, afach, gur beag plé ata déanta go dti seo ar an Usaid a d’fhéadfai a bhaint as an Dearadh Uilioch don Fhoghlaim
chun foghlaim an dara teanga, n6 foghlaim na teanga breise, a chur chun cinn na ar bhua an chreata chun tacaiocht
a chur ar fail do mhuinteoiri pleanail agus ullmhu le haghaidh theagasc ionchuimsitheach na Gaeilge i suiomhanna
tumoideachais. Is é is aidhm don phaipéar seo aghaidh a thabhairt ar an mbearna sin. Mar sin de, déanfar na tri
phrionsabal a ghabhann leis an Dearadh Uilioch don Fhoghlaim a chioradh sa phaipéar seo agus breathnéfar go
criticiuil orthu tri lionsa fhoghlaim an dara teanga né na teanga breise sa chomhthéacs tumoideachais.

Eochairfhocail: Tumoideachas, Dearadh Uilioch don Fhoghlaim, oideachas ionchuimsitheach, sealbhu dara teanga,
foghlaim na teanga breise.

Is léachtoir i an DR SYLVAINE Ni AOGAIN le hOideachas le saineolas sa Ghaeilge i gColiste Mhuire gan Sml,
Luimneach. Roimhe sin, bhi Sylvaine ina muinteoir bunscoile i mbunscoil 1dn-Ghaeilge. | measc a priomhréimsi
spéise, ta sealbhl an dara teanga, an tumoideachas, oideachas tosaigh do mhuinteoiri agus forbairt ghairmidil do
mhuinteoiri bunscoile. T4 an Dr Claire Dunne ina Ceann Roinne ar Roinn an Bhéarla agus ar Roinn na Gaeilge in
Institivid Oideachais Marino. Cuireann si spéis i rél an oideachais chun tacu le teangacha mionlaithe agus i bhforbairt
na teanga agus na litearthachta.

Udar comhfhreagrais: An Dr Sylvaine Ni Aogain (sylvaine.niaogain@mic.ul.ie) & An Dr Claire Dunne (claire.dunne@
mie.ie).

REAMHRA

Sainmhinitear sealbhu an dara teanga mar “... [the] study of change that takes place in the learner’s L2 [second
language] knowledge over time and of what brings about this change” (Ellis, 2015, Ich 7). O pheirspictiocht shoch-
chulturtha de, b'fhéidir go ndealrédh sé nach ionann na hathruithe sin 6 fhoghlaimeoir go foghlaimeoir (Lantolf agus
Poehner, 2014) mar bionn zén neasfhorbartha ar leith ag gach aon fhoghlaimeoir (Vygotsky, 1978). Trina aithint nach
mar an gcéanna ata gach foghlaimeoir Gaeilge (Ni Aogéin agus O Duibhir, 2022), d’fhéadfadh an Dearadh Uilioch don
Fhoghlaim (DUF) creat usdideach a chur ar fail chun cleachtas ranga sa suiomh lan-Ghaeilge a threord. Sa mhullach air
sin, d'fhéadfadh creat an DUF tacu freisin le cur chun feidhme praiticitil Churaclam Teanga na Bunscoile (CTB) (CNCM,
2019) tri“... flexible pathways within the learning process” (Rao agus Torres, 2017, Ich 462) a chur ar fail. Sa phaipéar
seo, tagraionn an t-oideachas lan-Ghaeilge do scoileanna Gaeltachta agus do scoileanna lan-Ghaeilge lasmuigh den
Ghaeltacht. Chomh maith leis sin, féachtar ar fhoghlaim na Gaeilge mar an dara teanga né mar theanga bhreise mar
aithnitear go mbionn teangacha, seachas an Ghaeilge,  labhairt né in Uséid ag paisti irithe sa bhaile agus go mbeidh
deis ag gach paiste, 6 2025 ar aghaidh, Nuatheanga lasachta a fhoghlaim sa bhunscoil. Is é priomhaidhm an phaipéir
seo féachaint go criticitil ar DUF i gcomhthéacs mhuineadh agus fhoghlaim ionchuimsitheach na Gaeilge sa suiomh
lan-Ghaeilge.

AN EAGSULACHT AGUS AN IONCHUIMSITHEACHT SA TUMOIDEACHAS IN EIRINN

Cinedl oideachais dhatheangaigh atd sa tumoideachas agus meastar go bhfuil an datheangachas suimitheach né
an t-ilteangachas ar cheann de na priomhchuspdiri leis (Ni Dhiorbhain et al., 2023; Swain agus Lapkin, 2005). Is
bunscoileanna lan-Ghaeilge iad thart ar 8.3% de na bunscoileanna i bPoblacht na hEireann (Gaeloideachas, 2025),
scoileanna Gaeltachta agus scoileanna lasmuigh den Ghaeltacht ina measc. In Eirinn, bionn cur chuige an lantumtha
luaith i bhfeidhm i bhformhor na scoileanna lan-Ghaeilge (O Duibhir, 2018) facina dtumtar an péiste sa Ghaeilge ar
feadh dha bhliain ar an mean. Ni thosaitear ar theagasc foirmiuil an Bhéarla go dti go mbionn tréimhse an tumtha sin
thart (Ni Aogain et al., 2021). O tugadh isteach an Polasai don Oideachas Gaeltachta (ROS, 2016), is ga do scoileanna
i gceantair Ghaeltachta tréimhse an tumtha a chur chun feidhme ar feadh dha bhliain ar a laghad, chun staddas mar
‘Scoil Ghaeltachta’ a bhaint amach. T4 an critéar sin ar cheann amhain de na tri chritéar déag ata bunaithe ar chursai
teanga ata le comhlionadh le haitheantas mar Scoil Ghaeltachta a bhaint amach.
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Ar aon dul lena bpiarai eile, bionn raon leathan réimsi spéise, ldidreachtai agus riachtanas ag paisti san oideachas lan-
Ghaeilge (Nic Aindriu, 2019; Ni Chinnéide, 2009; Nic Gabhann, 2008) agus bionn ga le cur chuige ionchuimsitheach a
chur i bhfeidhm ar bhonn na scoile uile chun tacu le foghlaim gach paiste (O Duibhir et al., 2024). Ta mdineadh agus
foghlaim an dara teanga i mbunscoileanna forbartha tuilleadh le blianta beaga anuas, go hairithe 6 a cuireadh CTB
(CNCM, 2019) i bhfeidhm, curaclam teanga comhthaite arb é is aidhm do a bheith ionchuimsitheach maidir le gach
féiniulacht, cumas foghlama, réimse spéise, agus culra teanga. Bionn sé mar sprioc ag an gcuraclam rannphairtiocht
gach paiste a chur chun cinn sa phroiseas foghlama teanga (CNCM, 2019).

T4 comhthéacs sochtheangeolaioch an oideachais lan-Ghaeilge nios casta le dorndn blianta anuas. Ar an gcéad
dul sios, léiritear sa taighde gur thdinig laghdu idir 1970 agus 2000 ar lion na bpdisti a thagann 6 theaghlaigh ag a
mbionn an Ghaeilge 4 labhairt acu sa bhaile, a bhionn ag freastal ar scoileanna lan-Ghaeilge lasmuigh den Ghaeltacht
(Coady agus O Laoire, 2002). Ina theannta sin, i scoileanna Gaeltachta, is minic a léirionn paisti innitlacht nios airde
sa Bhéarla na sa Ghaeilge i ngnéithe dirithe den fhorbairt teanga (Pétervary et al., 2014), rud a chuireann leis na
saindeacrachtai a bhaineann leis an nGaeilge a chur chun cinn mar chéad teanga sa chomhthéacs scoile lan-Ghaeilge
(NiShéaghdha, 2010; Thomas agus Dunne, 2022). Lena chois sin, ta claochli tagtha ar thirdhreach na hEireann 6 thaobh
teangacha de freisin, agus té breis is 200 teanga & labhairt né in Usaid i bPoblacht na hEireann inniu (an Phriomh-
Oifig Staidrimh, 2017). Tugtar le fios i dtorthai én bPriomh-Oifig Staidrimh (2023) go n-diritear ar chainteoiri Gaeilge
13% de shaordnaigh de chuid na Polainne (breis is 10,800 duine), 13% de shaordnaigh de chuid na Laitvia (breis is
2,100 duine) agus 15% de shaoranaigh de chuid na hAstrdile (breis is 500 duine). De bharr na n-athruithe seo ar fad
in Eirinn, ni féidir a shéanadh ach go dteastaionn oideolaiochtai laidre cruthaitheacha ¢ shuiomhanna oideachais
ldn-Ghaeilge chun tacu le riachtanais teanga éagsula na bhfoghlaimeoiri (Ni Dhiorbhdin et al., 2023), chun forbairt
litearthachta sa mhionteanga n6 sa teanga mhionlaithe a chur chun cinn (Lauchlan et al.,, 2012; Rhys agus Thomas,
2013), agus chun padisti a ullmhd don domhan ilteangach ina maireann siad (Dunne, 2025). D& gcuimhneofai ar
theagasc agus ar fhoghlaim an dara teanga faoi scath chreat an DUF, d'fhéadfadh sé go mbeadh buntaisti ann chun
tacu le foghlaim teanga gach paiste i gcaoi ionchuimsitheach i suiomhanna lan-Ghaeilge. D’fhéadfadh sé tacu freisin
le cur chun feidhme moltai a thainig chun solais le déanai 6n Roinn Oideachais chun cleachtais nios ionchuimsithi a
chur i bhfeidhm i suiomhanna lan-Ghaeilge (O Duibhir et al., 2024). Os a choinne sin, is fiti a lua go mbraitheann cur i
bhfeidhm DUF ar fhorbairt ghairmiuil éifeachtach a bheith ar fail (Mac Domhnaill agus Nic an Bhaird, 2022).

AN DEARADH UILIOCH DON FHOGHLAIM A CHUR | BHFEIDHM | DTEAGASC AGUS | BHFOGHLAIM NA GAEILGE
I SUIOMHANNA TUMOIDEACHAIS

Baineann tri phrionsabal leis an DUF: Modhanna Eagsula a Dhearadh don Rannphairtiocht (an chdis leis an
bhfoghlaim); Modhanna Eagsula a Dhearadh don Léiritichan (a bhfuil i gceist leis an bhfoghlaim); agus Modhanna
Eagsula don Ghniomhaiocht agus don Léiriti (an chaoi a bhfoghlaimitear) (CAST.org, 2024), agus léiritear na prionsabail
sin i bhFior 1. Meastar gur cur chuige réamhghniomhach é an DUF a mholann modhanna soltbtha teagaisc agus
foghlama a chruthu 6 thds na céime pleandla chun freastal ar réimse leathan éagsulachtai (Capp, 2020). In ainneoin
borradh a bheith faoin taighde a imscridaionn DUF san oideachas i gcoitinne in Eirinn (Flood agus Banks, 2021), go
nuige seo is fiorbheag an taighde ata ar fail a chaitheann suil ar DUF i dtaobh mhuineadh agus fhoghlaim na Gaeilge
sa chomhthéacs tumoideachais. Cé go léirionn roinnt taighde na naisc shoiléire idir na prionsabail a ghabhann le
DUF agus teoirici shealbhu an dara teanga (Rao agus Torres, 2017), nior féachadh go leordhothanach sa litriocht
ar na féidearthachtai iomlana atad ag an DUF chun tacu le teagasc agus le foghlaim ionchuimsitheach na Gaeilge i
suiomhanna lan-Ghaeilge. D'fhéadfai tacu le muinteoiri tumoideachais DUF a fhi isteach ina gcuid cleachtais ach
coincheap an chreata a scagadh in oideachas tosaigh muinteoiri agus san fhorbairt ghairmiuil. Ar an gcaoi sin, bheifi
ag suil go dtacofai tuiscint mhaith ar an DUF le muinteoiri tumoideachais chun bacainni foghlama teanga a bhaint,
chun freastal ar riachtanais foghlaimeoiri teanga éagsula, chun barr feabhais a chur ar rannphairtiocht fhoghlaim na
teanga tri réimsi spéise gach foghlaimeora a chur san direamh (Cook agus Rao, 2018), agus chun aghaidh a thabhairt
ar chuid de na dushldin a thuairiscitear maidir le teagasc na Gaeilge (RO, 2022).

Modhanna Eagsula a Dhearadh Modhanna Eagsula a
don Rannphairtiocht Dhearadh don Léiriichan

Fior 1: Na Tri Phrionsabal a
ghabhann leis an Dearadh Uilioch
don Fhoghlaim (Curtha in oiritint

6: www.cast.org, 2024) Modhanna Eagsula a Dhearadh

don Ghniomhaiocht agus don
Léiriu
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MODHANNA EAGSULA A DHEARADH DON RANNPHAIRTIOCHT

Sachéad phrionsabal den chreat, féachtar ara thabhachtai ata sé bealai éagsula a churarfail inar féidir le foghlaimeoiria
bheith rannphairteach sa phroiseas foghlama. Sonraitear i dtaighde (Rao agus Torres, 2017) go dtagann an prionsabal
maidir le modhanna éagsula a dhearadh don rannphdirtiocht le coincheap Krashen agus an scagaire mothachtalach
noé an ‘affective filter mar is fearr aithne air sa Bhéarla, coincheap a chuireann béim aris eile ar a thabhachtai ata sé
a chinntit go mbionn scagaire iseal ag foghlaimeoiri teanga (is é sin le rd nach mbionn strus, imni na faitios ar an
bhfoghlaimeoir, agus go mbraitheann sé slan sabhailte agus réidh le dul i mbun foghlama) chun coinniollacha
fabhracha don fhoghlaim a dheimhniu (Tedick agus Lyster, 2020). Chun spreagadh agus spéis na bhfoghlaimeoiri
a ghriosu agus, da réir sin, chun a rannphairtiocht sa phroiseas foghlama a threisiti, molann Courey et al. (2013)
Usdid a bhaint as teagasc ata cruthaitheach, praiticitil agus brioch. Is gné rithabhachtach den phrionsabal seo é an
t-aoibhneas agus an sugradh a spreagadh sa timpeallacht foghlama agus an da choincheap sin a bheith i gcroilar
an teagaisc agus na foghlama (CAST.org, 2024). O thaobh cur chun feidhme praiticitil de, ta sé léirithe go gcuireann
tionscadail ina spreagtar paisti dul i mbun léitheoireachta sa Ghaeilge mar chaitheamh aimsire, biodh sé ar scoil n6
sa bhaile, leis an spreagadh teangeolaioch agus go gcuireann sé tuilleadh deiseanna teagmhala leis an teanga ar
fail, fi i gcads nach ann do phobal teanga in aice ldimhe (Dunne agus Hickey, 2017; Dunne agus Ni Fhaoldin, 2020).
Ina theannta sin, is diol spéise é go molann Winter (2016) réamheolas na bhfoghlaimeoiri mar aon lena n-ullmhacht
chun foghlama a chur san direamh 6 thus an phroisis pleanala. Cuireann sé béim aris eile ar a thabhachtai ata sé an
réamheolas sin a fhorbairt go seasmhach i rith an phréisis foghlama chun spreagadh intreach na bhfoghlaimeoiri a
chothu. Chun aitheantas a thabhairt do réamheolas na bhfoghlaimeoiri agus chun é a mheas, d'fhéadfadh muinteoiri
na foghlaimeoiri a spreagadh chun a spriocanna foghlama féin a leagan amach agus machnamh a dhéanamh orthu
go leanunach le linn an cheachta né le linn na tréimhse foghlama. D'fhéadfadh muinteoiri leas a bhaint as straitéisi
ambhail: ‘Td mé in ann... Ba mhaith liom bheith in ann...” né colin A agus B a lionadh isteach i gCairt ABC — Ar eolas
agam... Ba mhaith liom fdil amach... Cad a d’fhoghlaim mé...chun na cleachtais seo a spreagadh.

Ta sé tabhachtach a aithint, afach, go n-diritear ar ghnéithe sainitla na rannphairtiochta, 6 thaobh fhoghlaim an
dara teanga no teanga breise de, an riachtanas go mbeadh an timpeallacht foghlama teanga abhartha do shaol
an fhoghlaimeora, go mbraitheann an foghlaimeoir mar bhall de phobal na Gaeilge, agus go gcothaitear dearcthai
dearfacha i leith na teanga (Harris et al., 2006). Ar an gcaoi chéanna, meabhraitear duinn le Prionsabal a hAon nach
mor foghlaimeoiri a ghriosu lena gcuid suimeanna agus culrai féin a thabhairt go dti an timpeallacht foghlama agus
nach mér tacu leo chun naisc a dhéanamh idir an proiseas foghlama agus a ngnathshaol laethuil (CAST.org, 2024). D4
bhri sin, i gcas daoine arb i an Ghaeilge a gcéad teanga, is rithdbhachtach na deiseanna le haghaidh saibhrit teanga
(Coady agus O Laoire, 2002; Ni Fhlaithearta agus O Brolchain, 2023; O Duibhir et al., 2015) go héirithe i bhfianaise na
béime athnuaite ata ar mheas agus ar fheasacht a chothu ar chanuinti éagsula i dtreoirlinte a ghabhann le DUF (CAST.
org, 2024). Is ann do thionscnaimh amhail Sdrchainteoiri faoina dtugann sarchainteoiri den teanga sa phobal cuairt
ar sheomrai ranga chun a n-eolas saibhir ar an teanga a roinnt agus liofacht a léiritl (Ni Shéaghdha, 2010). Léiritear
freisin go bhfuil Usdid na teicneolaiochta digiti agus na n-ealaion an-éifeachtach chun Usaid chruthaitheach na
Gaeilge i scoileanna Gaeltachta a chur chun cinn (Kiely et al., 2022). Lena chois sin, dealraitear sa taighde go bhféadfai
rannphairtiocht in aistear foghlama na Gaeilge a chur chun cinn tri ghniomhaiochtai ar leith, mar shampla, teaghlaigh
agus glunta éagsula a spreagadh chun an Ghaeilge a labhairt le chéile sa bhaile tri ghniomhaiochtai cruthaitheacha
spraidla amhail bacail (Engman et al., 2023) n6é na pdisti a spreagadh chun Gaeilge a mhuineadh do thuismitheoiri n6
do bhaill teaghlaigh eile sa bhaile (O'Toole, 2023). Cothaionn na gniomhaiochtai seo iarracht agus dianseasmhacht
in aistear foghlama teanga na bhfoghlaimeoiri. Agus pobal Gaeilge na bhfoghlaimeoiri & leathnd ag muinteoiri lan-
Ghaeilge, d’'fhéadfadh na muinteoiri leas a bhaint as gniomhaiochtai ranga amhail Réaltai Gaeilge ina spreagtar na
paisti taighde a dhéanamh ar dhaoine cdilidla a bhaineann Usdid as an nGaeilge, n6 Mo Phobal Gaelach ina spreagtar
paisti labhairt le daoine den teaghlach agus le cairde leo faoina n-Usaid Ghaeilge (ta roinnt ceisteanna samplacha le
fail in Aguisin A chun na taisc seo a dhéanamh sa seomra ranga).

MODHANNA EAGSULA A DHEARADH DON LEIRIUCHAN

Aithnitear leis an dara prionsabal, Modhanna Eagsula a Dhearadh don Léiritichan, go dtugann foghlaimeoiri faoi eolas
nua ar bhealai éagsula. Is gné bhunriachtanach den phrionsabal seo na abhar foghlama a dhearadh i gcaoi ar leith
le gur féidir leis an lion is moé foghlaimeoiri rochtain a fhail air (Courey et al., 2013). Is ann do chosulachtai airithe idir
Prionsabal a D6 de chreat an DUF agus teoiric Krashen (1985) maidir le hionchur teanga sothuigthe (Rao agus Torres,
2017) ina maitear gur ga d'fhoghlaimeoiri go leor ionchur teanga shaibhir a fhail, ionchur ata in oiridint da gcumais,
chun tacu le sealbht agus le forbairt an dara teanga.

Anuas air sin, tugtar le fios sa phrionsabal céanna go bhfuil luach ar leith ag baint le heolas a fhorbairt tri aistrit agus

tri ghinearalu eolais, laistigh de choincheapa agus eatarthu (CAST.org, 2024). Dealraionn sé go bhfuil an tuiscint sin
cosuil le hipitéis na Buninnitlachta Coitinne (Cummins, 2021) faoina gcreidtear go mbionn foghlaimeoiri teanga ag
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tarraingt ar innitlacht agus ar thuiscint choiteann den teanga, agus gur féidir roinnt scileanna a aistriu 6 theanga
amhain go teanga eile chun tacu le foghlaim agus sealbht na teanga breise. D'fhéadfai a thabhairt le tuiscint, mar
sin, gur cheart béim shonrach a chur ar dheiseanna chun tacu le haistriu féideartha eolais laistigh de theangacha na
bhfoghlaimeoiri agus idir na teangacha agus gur cheart na deiseanna sin a iniichadh sa timpeallacht foghlama teanga
chun an déatheangachas suimitheach / ilteangachas a fhorbairt. Cé go sonraitear i roinnt taighde nach n-aistrionn
gach coincheap agus scil 6 theanga go teanga (Barnes, 2021; Barrett, William agus Prendeville, 2020), luaitear ceithre
phriomhréimse i dtaighde eile le O Duibhir agus Cummins (2012) ar féidir aistriti idir teanga go rathuil. Ar na réimsi sin,
ta (i) aistriu eolais choincheapdiil, (i) aistriu gnéithe sonracha den teanga, (iii) aistriu feasachta féineolaiochta agus (iv)
aistriu straitéisi meiteachognaiocha agus meititheangeolaiocha. O thaobh cur chun feidhme praiticivil de, is féidir le
cleachtais airithe teagaisc agus foghlama tacu le haistriu eolais choincheapuil, amhail treisiti a dhéanamh ar na straitéisi
tuisceana céanna sa léitheoireacht (O Cathallain, 2011), agus na gnasanna clé céanna sna ceachtanna Gaeilge agus
Béarla. Is féidir Usaid a bhaint as postaeir agus aiseanna amhairc sa timpeallacht foghlama chun tacu le foghlaimeoiri
eolas coincheapuil agus eolas sonracha den teanga a aistrit idir teangacha. D'fhéadfai tuiscint foghlaimeoiri a threisiu
maidir le coincheapa amhail sednrai |éitheoireachta agus scribhneoireachta agus an t-eolas a aistriti 6 theanga go
teanga ach leas a bhaint as na heagraithe grafacha comhchosula i gceachtanna Gaeilge agus Béarla. Anuas air sin, is
féidir aistriu straitéisi meiteachognaiocha agus meititheangeolaiocha a spreagadh tri Usaid a bhaint as na modhanna
céanna measunaithe ata faoi stidir an phaiste mar aon le modhanna chun spriocanna foghlama a leagan amach agus
modhanna chun machnamh na bhfoghlaimeoiri ar a gcuid foghlama a mhealladh sa Ghaeilge agus sa Bhéarla (mar
shampla, Dhd Réalta agus Mian Amhdin; An Ceapaire Comhairle ; Ta mé in ann... Ba mhaith liom bheith in ann..."). |s féidir
le gniomhaiochtaiilteangacha eile amhail féachaint ar ainmneacha fléra agus fana i dteangacha éagsula deis a thabhairt
do phiaisti freisin féachaint ar leideanna faoin mblath, mar shampla méid agus cruth an bhlatha, an tréimhse den bhliain
ina bhfasann sé, agus aon bhéaloideas a bhaineann lena ainm i dteangacha éagsula. Le gniomhaiochtai eile ilteangacha
mar sin, ina bpléann paisti cosulachtai agus éagsulachtai idir stér focal sa Ghaeilge agus sa Bhreatnais, is féidir leo
feasacht a chruthu ar naisc idir teangacha Ceilteacha (Dunne, 2024). Ta treoir bhreise ar fail sa lamhleabhar Trasteangti sa
Seomra Ranga (Thomas et al., 2022) maidir leis an trasteangu a Usaid mar uirlis oideolaioch sa teagasc teanga.

Mar sin féin, ta sé tabhachtach na dushlain a bhionn le sart san oideachas lan-Ghaeilge a aithint de réir mar ata luaite
sa Tuarascail is déanai 6n bPriomhchigire (RO, 2022). Cuirtear in iul sa tuarascail go mbaineann dushlain faoi leith le
muineadh agus foghlaim sainfhocléir a bhaineann go sonrach le habhair ar fud an churaclaim. Ta an scaflail ina gné
bhunriachtanach de chur chun feidhme rathuil Phrionsabal a D6 de chreat an DUF chun tacu leis an bhfoghlaimeoir
iad féin a fhorbairt mar fhoghlaimeoir seiftivil agus eolach (CAST.org, 2023) agus d'fhéadfadh coincheap na scaflala
a bheith mar réiteach féideartha ar dhushlain an tsainfhocléra a fhorbairt i measc paisti tumoideachais. Nuair a
chuimhnitear ar mhodhanna scaflala éagsula i gcomhthéacs mhuineadh agus fhoghlaim an dara teanga agus na
teanga breise, d'fhéadfadh go dtéann raidhse prionta sa timpeallacht go mor chun sochair shealbhu stor focal na
bhfoghlaimeoiri. Ina theannta sin, tacaionn an prionta sin sa timpeallacht le foghlaimeoiri agus iad ag iarraidh iad
féin a fhorbairt mar fhoghlaimeoiri agus Usaideoiri teanga neamhspleacha. Os a choinne sin, agus sainfhocléir nua
a chur ar taispedint sa seomra ranga, is ga a dheimhnid go mbionn an teanga 4 léirit ar bhealach ata soiléir do gach
foghlaimeoir agus go bhfuil sé minithe i gcomhthéacs ata brioch agus in oiritint do shaol an fhoghlaimeora. Agus
muid ag breathnu ar mhuineadh agus ar fhoghlaim na Gaeilge faoi scath chreat an DUF, ni mér a mhaiomh go bhfuil
tabhacht nach beag ag baint le stor focal nua a chur faoi bhraid na bhfoghlaimeoiri le Iéirithe éagsula, mar shampla
[€irit amhairc (mar aon le rud né earra 6n bhfiorshaol nuair is féidir) agus le 1éirid 6 bhéal én muinteoir agus 6 phaisti
eile sarang chun cuidiu le tuiscint na bhfoghlaimeoiri (CAST.org, 2024). Ina theannta sin, da dtabharfai samplai éagsula
den stér focal nua i gcomhthéacsanna difritla d'fhoghlaimeoiri le linn an lae scoile, d'fhéadfai cuidiu le tuiscint ni ba
dhoimhne agus d'fhéadfai rochtain ni ba leithne ar an gcoincheap a chur ar fail (Capp, 2020). Ar an téad chéanna,
d'fhéadfai leas a bhaint as teicneolaiochtai digiteacha cruthaitheacha, mar shampla Abair.ie (Colaiste na Trionoide,
Baile Atha Cliath) le go bhfaigheadh foghlaimeoiri aiseolas ar Gsaid a dteanga agus ar a gcuid foghraiochta i gcas stor
focal nua, agus iad sa seomra ranga né sa bhaile (féach Ni Chiarain, 2024 chun achoimre a fhail ar theicneolaiochtai
digiteacha ata a bhforbairt i gColaiste na Trionoide, Baile Atha Cliath). Thairis sin, is féidir le foghlaimeoiri éisteacht le
scéalta / sleachta & Iéamh roimh théacs a Iéamh iad féin chun tacu lena gcuid tuisceana. D'fhéadfai leas a bhaint as
na feidhmeanna‘Léigh os ard’in Word, suiomhanna gréasain amhail SoundCloud ar a bhfuil fail ar thaifeadtai fuaime
de théacsanna 6 fhoilsitheoiri Gaeilge, né suiomhanna gréasain ar a bhfuil fil ar leaganacha fuaime agus téacs de
scéalta, mar shampla Léigh Anois n6 Léigh Leat né Scéal an Lae ar TG4 Foghlaim.

MODHANNA EAGSULA A DHEARADH DON GHNIOMHAIOCHT AGUS DON LEIRIU

Ni hionann aon bheirt fhoghlaimeoiri sa chaoi is a bhfoghlaimionn siad, sa chaoi a dtéann siad i ngleic leis an bproiseas
foghlama, na sa chaoi a gcuireann siad a gcuid foghlama in iul (CAST.org, 2024). Da bhri sin, chun an fhoghlaim agus

1 Tétreoracha leis na gniomhaiochtai sin agus acmhainni a ghabhann leo le fail sa lamhleabhar An Ghaeilge do gach duine. An dearadh uilioch
don fhoghlaim.
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an fhorbairt is fearr do chach a chinntiu, is ga pleanail le haghaidh na n-éagsulachtai uile seo a bhionn in aon seomra
ranga 6n tus de réir mar ata sonraithe faoi Phrionsabal a Tri, Modhanna Eagsula a Dhearadh don Ghniomhaiocht agus
don Léiriu. Faoin bprionsabal seo, cuimhnitear ar an tairbhe a bhaineann le modhanna éagsula cumarsdide a chur
faoi bhraid an fhoghlaimeora chun tacu leo dul i ngleic leis an bhfoghlaim, agus leis an bhfoghlaim nua a léiriu ar
bhealach a oireann déibh (Capp, 2020). Murab ionann agus an da phrionsabal eile, dirionn Prionsabal a Tri ar fhianaise
ar a gcuid foghlama féin a bheith a gcur ar fail ag foghlaimeoiri. Maidir le sealbht an dara teanga agus na teanga
breise de, aithnitear go forleathan go n-imrionn aschur teanga an fhoghlaimeora tionchar suntasach ar phroiseas an
tsealbhaithe teanga. Ta lear mér taighde curtha i gcrich a léirionn go mbionn ar fhoghlaimeoiri neart aschur teanga
a chumadh agus a chleachtadh, ar bhealach a fheileann da riachtanais agus da gcumais, chun iad féin a fhorbairt ina
n-usdideoiri inniudla teanga (Swain, 2005).

Agus machnamh & dhéanamh ar an gcaoi ar féidir Modhanna Eagsula a Dhearadh don Ghniomhaiocht agus don
Léiriu a chur chun cinn i gcomhthéacs shealbht an dara teanga agus na teanga breise, is fil modhanna iomchui
measunaithe a chur ar fail chun bealai solibtha éagsula a thabhairt d'fhoghlaimeoiri lena bhfoghlaim a Iéiriu ar
bhealach iomldnaioch ata oiriinach da riachtanais. TA modhanna éagsula measunaithe sonraithe ar an gContanam
de Mhodhanna Measunaithe (CNCM, 2007) chun tacu le muinteoiri measunu leordhéthanach a dhéanamh ar
acmhainneacht iomlan an fhoghlaimeora. Cé gur tuar déchas é an fhorbairt ata tagtha ar an raon measunuithe
foirmiula ata ar fail do shuiomhanna lan-Ghaeilge le dornan blianta anuas (Barnes et al., 2022; English, 2024), ta
ganntanas measunuithe fés ann ina gcuirtear san aireamh contanam an déatheangachais / ilteangachais agus a
bhfuil fail ar shonrai normaithe ina leith do phroifili éagsula cainteoiri (Dunne, 2025). Téann sé go mér chun tairbhe
fhorbairt an fhoghlaimeora nuair a thuigeann siad féin a mbuanna agus a gcumais agus nuair a thacaitear leo chun a
spriocanna foghlama féin a dhearadh agus chun monatéireacht a dhéanamh ar a ndul chun cinn féin (Winter, 2016).
Ar an gcaoi sin, ni mér modhanna measunaithe a chur chun cinn sa cheacht Gaeilge ata faoi stitir an fhoghlaimeora
amhail spriocanna foghlama a dhearadh, modhanna féinmheasunaithe agus modhanna piarmheasunaithe cosuil leo
siud a luaitear faoi Phrionsabal a D6 (Dunne, 2025).

| bhfianaise an méid a pléadh faoi Phrionsabal a Tri, is fii sraith roghanna a thabhairt d’fhoghlaimeoiri chun a gcuid
foghlama a léirit agus a chur in iul, anuas ar leas a bhaint as acmhainni iomchui chun gach bealach féideartha don
fhoghlaim éifeachtach a churarfail (CAST.org, 2024). Mar shampla, d'fhéadfai roghchlar a thabhairt do na foghlaimeoiri
ar mhaithe lena gcuid oibre a chur i Iathair ar bhealach a oireann da gcumais, riachtanais agus laidreachtai, cleachtas
a d'fhéadfadh, ina dhiaidh sin, feabhas breise a chur ar rannphairtiocht na bhfoghlaimeoiri (CAST.org, 2024). Mar
shampla, in ait Iéirmheas ar leabhar a bheith a scriobh ag foghlaimeoir, d'fhéadfai an rogha a thabhairt d6 no di
an léirmheas a chur i lathair mar stiallghreanndin, no6 taifeadadh fuaime a dhéanamh ar an léirmheas le huirlisi
digiteacha amhail Microsoft PowerPoint nd Recorder ar iPad. D'fhéadfadh ranganna seicliostai foghlama a chruthu
freisin, mar shampla ‘Is gd dom a dhéanambh... D'fhéadfainn a dhéanamh...’, agus ar an gcaoi sin, tugtar roghanna do
na foghlaimeoiri maidir lena gcuireann siad i gcrich, ar bhealach ionchuimsitheach.

CONCLUID

Go hachomair, dealraionn sé go ndéanann prionsabail ghinearalta an DUF forbairt ar thuiscinti ar an dea-chleachtas
a ghabhann le sealbhu an dara teanga agus na teanga breise. Tugtar le fios freisin go dtagann na prionsabail sin
le prionsabail ionchuimsitheacha Churaclam Teanga na Bunscoile (CNCM, 2019) agus, da bhri sin, ba cheart déibh a
bheith ina gcuid den oideachas tosaigh muinteoiri agus den fhorbairt ghairmiuil leantinach le haghaidh muinteoiri
tumoideachais. D'fhéadfadh na prionsabail DUF tacu le muinteoiri ceachtanna Gaeilge ata cruthaitheach agus
ionchuimsitheach a phleanail do chomhthéacs an tumoideachais. Ach, is follas gur oideolaiocht ar leith é a éilionn
saineolas 6n muinteoir. Le bheith in ann prionsabail an DUF a chur chun feidhme go héifeachtach i seomrai ranga
lan-Ghaeilge, ta sé tabhachtach go mbraitheann muinteoiri inniudil agus ar a gcompord an DUF a chur chun feidhme
ina gcleachtais féin (Capp, 2020). Mar sin de, in ionad imeachtai forbartha gairmiula aonuaire (DeMonte, 2013) a
sholathar, ta géargha le forbairt ghairmitil ata fadtréimhseach agus saincheaptha do shainriachtanais na scoile chun
cleachtais scoile uile an DUF a chur chun feidhme. Agus é sin a dhéanamh, d'fhéadfai Usaid a bhaint as saintréithe
sainaitheanta na forbartha gairmiula éifeachtai a mhol Darling-Hammond et al. (2017) agus iad a chur in oiridint chun
freastal ar riachtanais muinteoiri tumoideachais. Da réir sin, d’fhéadfai iad a Usaid chun forbairt ghairmiuil éifeachtach
a chruthu do chur chun feidhme an DUF. | mbeagan focal, cé go n-aitionn na hudair go bhfuil sé d'acmhainn ag an
DUF tacu le foghlaimeoiri ar a n-aistear oideachais agus difear dearfach a dhéanamh do theagasc agus d’fhoghlaim na
Gaeilge i suiomhanna lan-Ghaeilge, maionn siad go bhfuil ga le forbairt ghairmidil éifeachtach, acmhainni praiticitla
agus treoir chinnte do mhuinteoiri chun tacu leis an gcreat a chur i bhfeidhm go rathuil i scoileanna lan-Ghaeilge.
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AGUISIN A
Ceisteanna samplacha don tasc: Mo Phobal Gaelach

Is féidir leis an muinteoir agus leis an rang cupla ceist shamplach a scriobh chun ceisteanna an agallaimh a mhunlu
don phaiste. Mar shampla:

An bhfuil Gaeilge agat? An bhfuil aon teanga eile agat?

Ca bhfuair tu do chuid Gaeilge?

An Usaideann tu do chuid Gaeilge go laethiil / seachtainiuil?
An bhfuil aithne agat ar aon duine eile a bhfuil Gaeilge acu?

An bhfuil aithne agat ar aon duine cailidil a bhfuil Gaeilge acu?

| gceantair Ghaeltacht agus lionrai Gaeilge, is féidir ceisteanna breise a chur ar dhaoine, mar shampla:
e (én leabhar Gaeilge is fearr leat?
o (Cén ceoltdir Gaeilge is fearr leat?
® An bhfuil aon nath cainte i do chanuint a thaitnionn go mor leat?
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AN FEIDIR LEIS AN BHFOGHLAIM THASCBHUNAITHE UM
THEANGA AN DEARADH UILIOCH DON FHOGHLAIM A CHUR
CHUN CINN | gCOMHTHEACH TEAGASC IONCHUIMSITHEACH
NA GAEILGE?

San alt seo, déantar plé ar an nGaeilge mar &bhar scoile sna hiar-bhunscoileanna ar fad i bPoblacht na hEireann
(feasta: Eire). Déantar anailis ar an bhforbairt shuntasach a thainig ar lion na ndioltinti 6 cuireadh critéir nua i
bhfeidhm. Tugtar [éargas ar an bhfoghlaim thascbhunaithe um theanga (FTBT) agus pléitear cuid de na deiseanna
ar féidir a thapu chun spriocanna a bhaineann leis an dearadh uilioch don fhoghlaim (DUF) a bhaint amach laistigh
de mhunla FTBT. Is cur chuige ionchuimsitheach é an DUF faoina ndéantar iarracht freastal ar gach dalta le chéile i
bpriomhshruth an oideachais. Sa choncluid, ta moltai ann a chuireann sios ar shlite ar féidir le polasaithe an Roinn
Oideachas a chur i bhfeidhm ar bhealach nios éifeachtai.

Eochairfhocail: Dearadh Uiliocht don Fhoghlaim (DUF), Difredil, Dioltdine, Foghlaim Thascbhunaithe um Theanga
(FTBT), Foghlaim Chomhthaite Abhar agus Teanga (FCAT)

PEARSE AHERN: Is ollamh cunta le hoideachas é i Scoil na Teanga, na Litearthachta agus an Oideachais Luath-Oige
in Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath. Bionn suim aige sa taighde a bhaineann leis an bhfoghlaim thascbhunaithe um
theanga, sealbhu dara teanga agus sa mheasunu ar an bhfoghlaim dara teanga.

Udar comhfhreagrais: pearse.ahern@dcu.ie

AN INTREOIR

Is abhar éigeantach ag an mbunleibhéal agus ag an iar-bhunleibhéal in Eirinn i an Ghaeilge (An Roinn Oideachais agus
Eolaiochta, 2024). San alt seo, déantar plé ar an nGaeilge i gcomhthéacs ina bhfuil riachtanais speisialta oideachais
(RSO) aitheanta ag os cionn de cheathr( de na daltai in iar-bhunscoileanna in Eirinn (McCoy et al., 2019). De bharr seo,
is fil go moér roghanna a fhiosru leis an teanga a mhuineadh le modhanna a fhreastalaionn ar fhoghlaimeoiri éagsula.
Maidir leis an staidéar ar an nGaeilge sna hiar-bhunscoileanna td an fhoghlaim thascbhunaithe luaite mar cheann de
“na gnéithe ata suntasach faoin teagasc agus faoin bhfoghlaim” (Roinn Oideachais, 2023, Ich. 15) sa tSonraiocht don
tSraith Shdisearach. Cuirtear sios sa litriocht gur féidir Usdid a bhaint as an bhFoghlaim Thascbhunaithe um Theanga
(FTBT) le buairt na ndaltai roimh an dara teanga a laghdu (Aubrey et al.,, 2022).

AN COMHTHEACS ATA FAOI CHAIBIDIL

T4 416,631 dalta claraithe in 721 iar-bhunscoil in Eirinn le 68 acu san earnéil Ian-Ghaeilge (T1) (Gaeloideachas, 2024).
Is scoileanna a fheidhmionn tri mhean na Gaeilge iad scoileanna T1. Freastalaionn 3,832 dalta ag an iar-bhunleibhéal
ar 29 scoil sa Ghaeltacht (ceantair ina bhfuil an Ghaeilge ann mar theanga an phobail) agus freastalaionn 11,951
dalta eile ar 47 iar-bhunscoil ata suite lasmuigh den Ghaeltacht (Gaeloideachas, 2024). Minionn an Roinn Oideachais
(2022) go follasach i gciorclan nach bhfuil aon dioluine ar fail sna scoileanna T1 in aon chas. Luann Nic Aindrit agus
O Duibhir (2023) go bhfuil teagascéiri ag plé le dushlain faoi leith 6 thaobh an oideachais ionchuimsithigh san earnail
T1, mar ta easpa forbartha gairmiula agus easpa acmhainni curtha ar fail do mhuinteoiri. Lasmuigh d'earnail T1, ta
404,680 dalta ag freastal ar iar-bhunscoileanna a fheidhmionn tri mhean an Bhéarla (T2).

An Ghaeilge agus an dioldine

Bionn ar gach dalta staidéar a dhéanamh ar an nGaeilge ar scoil, seachas iad siud a shasaionn critéir don dioluine.
Cuireadh céras nua i bhfeidhm don dioluine ag tus na bliana acadula in 2019 (Roinn Oideachais agus Eolaiochta,
2019). Bionn daltai a chaith tri bliana sa chéras oideachais lasmuigh d’Eirinn agus roinnt d’fhoghlaimeoiri a bhfuil
RSO acu i dteideal dioltine a fhail (Faisnéis do Saoranaigh, 2024). Moladh i dtuarascdil taighde ar staidéar na Gaeilge
(Flynn, et al.,, 2019) gur choir athshamhld a dhéanamh maidir leis an bpréiséas dioldine ionas go mbeadh sé curtha
i bhfeidhm ar bhonn nios ionchuimsithi. Thainig méadu substaintiuil ar lion na ndioluinti thar cupla bliain nuair a
athraiodh an céras agus an gcritéir a bhaineann le dioldine a fhail.

-37-



Tugann McTaggart (2024) le fios go raibh 49,570 ag an iar-bhunleibhéal nach raibh i mbun staidéir ar an teanga.
Ciallaionn sé sin go bhfuil dioltine 6n nGaeilge ag 12.2% den daonra ata ag freastal ar scoileanna T2 ag an iar-
bhunleibhéal. Glactar leis go bhfuil lion na ndioluinti i sciar scoileanna san earnail T2 as alt agus ta beartaithe ag an
Aire iniuchadh a dhéanamh ar an abhar (McTaggart, 2024).

AN T-OIDEACHAS IONCHUIMSITHEACH AGUS AN DEARADH UILIOCH DON FHOGHLAIM

Faightear na treoirlinte is déanai in Eirinn a bhaineann le cursai ionchuimsitheacha sa Chreat maidir leis an Oideachas
lonchuimsitheach (Ol) (feasta: An Creat). Ta an chdipéis bunaithe ar chuig phrionsabal mhoérthabhachtacha (An
Combhairle Naisiunta um Oideachas Speisialta (CNOS), 2011). Scriobhadh an Creat faoi andil léirmheasa litriochta
ceannrédaioch a rinne Winter agus O’ Raw (2010). Sa léirmheas sin, luadh cuig phrionsabal ar chéir a bheith san
aireamh i gcreat don Ol, mar até:.

1. Baineann cur chuige ionchuimsitheach le pobal na scoile ar fad.

2. Tugtar aitheantas don éagsulacht i measc daltai agus scoileanna éagsula.

3. Tarannphdirtiocht ghniomhach de dhith i ngach scoil le Ol a chur i bhfeidhm.
4. Bachdir don Ol a bheith ina dhluthchuid den phleanail uilescoile.

5. Taan Creat bunaithe ar fhianaise 6n taighde agus ar chleachtas muinteoiri.

Maionn Molina Roldan et al. (2021) go laidir go mbaineann gach foghlaimeoir leas as an seomra ranga ata tiomanta ag
an oideachas ionchuimsitheach. Cuireann an Chomhairle Ndisiinta Curaclaim agus Measunachta (CNCM) treoirlinte
ar fail do mhuinteoiri ag an iar-bhunleibhéal chun an t-oideachas ionchuimsitheach a chur chun cinn. Cothaionn siad
seo feasacht na muinteoiri maidir leis an gCreat. Ta caipéis faoi leith ar fail do na croi-abhar Béarla agus mata mar aon
le go leor abhar eile, ach nil aon chaipéis ar fail a bhaineann leis an nGaeilge, cé gur abhar éigeantach i (CNCM, 2007).
Minionn an Center for Applied Special Technology (CAST, 2024) go bhfuil an zén neasfhorbartha (Vygotsky, 1978)
ina bhunchloch don DUF Chuir CAST an DUF ar bun i dtosach i lar na 1980idi (Flood & Banks, 2021). Ta an creat ud
bunaithe ar sheacht bprionsabal a bhi réitithe ag foireann acaduil ag deireadh na haoise seo chaite (Connell et al.,
1997). Cuireann muintir DUF rompu ceachtanna a eagru ionas go mbeadh réimse leathan foghlaimeoiri in ann tairbhe
a bhaint as an gceacht. Ta achoimre thios ar na prionsabail DUF (Burgstahler and Cauce, 2020).

i. Cothromaiocht: ba choéir don cheacht freastal ar foghlaimeoiri de réimse cumas.

ii.  Solubthacht: ba choir go mbeadh an ceacht athraitheach le freastal ar dhaltai éagsula.

iii.  Simpli agus iomasach: ba chéir go mbeadh sé éasca plé leis an trealamh atd de dhith sa cheacht.

iv.  Eolas inbhraite: ba choir don eolas a bheith inbhraite do dhaoine fit ma ta lagu fisiceach orthu.

v.  Caoinfhulaingt ar bhotuin: ba chéir an bhéim a chur ar an iarracht agus ba choéir an modh easnaimh a

sheachaint.

vi.  Beagan fisiciulachta: nior chéir go mbeadh daoine spionta ag deireadh an cheachta.
vii. Tomhas agus spas: ba chéir go mbeadh spas agus tomhas an tseomra oiritinach do réimse leathan daoine.

Mar aon leis an DUF tugann an difreail tacaiocht don oideachas ionchuimsitheach (Tomlinson, 2014). Is céras
frithghniomhach i an difredil ina gcuireann an teagascéir obair faoi leith ar fail do dhaltai éagsula sa rang. Bionn an
obair sin bunaithe ar a gcumas, na hacmhainni teanga atd acu agus ar na riachtanais sa bhreis atd acu (Tomlinson,
2014). | gcodarsnacht leis an difredil t& an DUF réamhghniomhach agus bionn cursai ionchuimsitheacha mar
dhldthchuid den phleanail (Galkiené & Monkevicieng, 2021).

INTREOIR AR AN BHFOGHLAIM THASCBHUNAITHE UM THEANGACHA (FTBT)

T4 go leor plé déanta i measc muinteoiri in Eirinn ar an bhFoghlaim Chomhthéite Abhar agus Teanga (FCAT) agus
déanann go leor mac léinn staidéar ar an modh sin mar chuid da n-oilidint tosaigh muinteoiri (O Duibhir, 2016). Is
cinnte go bhfuil an FTBT agus an FCAT gaolta agus forlui suntasach eatarthu (Kamal et al.,, 2024). Tuigtear faoin da
mhodh nach bhfuil sé indéanta an teanga agus an bhri a bhaineann |éi a scaradh éna céile (Lopes, 2020).

Cuirtear sios go laidir sa litriocht go bhfuil an FTBT ina chur chuige éifeachtach chun na scileanna idirghniomhaithe
cainte a fhorbairt (Masuram & Sripada, 2020; Nget et al., 2020; Rahmah, 2017; Universitas Terbuka & Panduwangi,
2021). Cuireann an chumarsaid 6 bhéal go leor deiseanna ar fail don fhoghlaimeoir ata ag plé le RSO (Fitzgerald et al.,
2021). Leis an FCAT bionn teagasc na sprioctheanga ceangailte le habhar eile scoile; mar shampla, is féidir stor focal
nua sa Ghaeilge a fhoghlaim agus abhar staire 4 phlé (Banegas et al., 2025; Mac Gearailt et al., 2023b).

Is modh teagaisc é an FTBT ina mbionn béim ar an aschur mar aon le béim ar an idirghniomhu (East, 2021). Leis an
FTBT, tugann na daltai faoi ghniomhaiochtafi atd bunaithe ar bhearna eolais. Ba chéir déibh a bheith i mbun oibre ata
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ceangailte leis an saol réaduil (Jackson, 2022), mar shampla is féidir leo a bheith i mbun taisc a bhaineann le claramaa
Iéamh, LEGO n6 Minecraft. | measc samplai eile den fhior saol t4 ag cruthu postaer, nuachtlitir, fisean né paimfléad, né
Iéarscdil a dhearadh. Cuimsionn sé seo DUF toisc go ligeann sé do dhaltai a gcuid foghlama a chur i Iathair ar bhealai
éagsula ag baint Usaide as medin éagsula.

Leis an FTBT nil an t-ionchur teoranta don fhocal scriofa agus mar aon leis sin t& an chumarsdid idirghniomhach
larnach san FTBT le béim faoi leith ar an idirbheartaiocht (Van den Branden, 2006a; East, 2021). Réitionn seo go mor
leis an bprionsabal 6n DUF ina mholtar modhanna éagsula a Usaid chun an t-eolas a léirid (CAST, 2024).

Sula ndeartar aon tasc ata dilis don FTBT ba chéir riachtanais teanga na bhfoghlaimeoiri a mheas (Grote & Oliver, 2022;
Long, 2005). Léirionn Duran agus Ramaut (2010) gur féidir ceachtanna ag an leibhéal A1 ar an Comhchreat Tagartha
na hEorpa um Theangacha (CEFR) a mhuineadh leis an FTBT. Is é sin an leibhéal ata feiliinach do ghlantosaitheoiri
(Comhairle na hEorpa, 2020).

CONAS GUR FEIDIR LINN AN FTBT A CHUR CHUN CINN AR BHONN IONCHUIMSITHEACH?

Sa chuid seo, déantar plé ar na bealai chun Usaid a bhaint as an bhfoghlaim thascbhunaithe um theanga (FTBT) le tacu
le sealbhu na Gaeilge mar dhara teanga i gcas daltai le RSO. Maidir leis an FTBT, cuireann Bygate (2020) sios go laidir
nar cheart taighde dbhartha a thiomaint ag creatlach theoiriciuil ach gur cheart diriti i bhfad nios mo ar riachtanais na
muinteoiri agus na scoldiri sa seomra ranga.

Ta cur sios sonrach ar fail 6 Chan (2022) ar na heiliminti ata de dhith chun an FTBT a chur ina oiridint mar mhodh
teagaisc atd ionchuimsitheach d'fhoghlaimeoiri le RSO. Minionn Chan (2022) go bhfuil ctiig ghné le mea go mion
nuair atathar ag iarraidh ceachtanna a dhearadh atd dilis don FTBT agus até ionchuimsitheach ag an am céanna.
Tagann an t-dbhar seo go laidir leis an gCreat (CNOS, 2011). Is iad seo a leanas na gnéithe a luann Chan (2022).
i. Ba choir éiceolaiocht oideachasuil a bhunu sa seomra ranga ina bhfuil spas ann do gach scolaire. Is é sin le
ra gur choir do na tascanna a dhearadh faoi andil an DUF.
ii.  Nior choir go mbeadh an t-ionchur anseo teoranta don ionchur teanga (Tagann sé seo go dluth leis an
ionchur ilmhoédach atéd molta go mér sa tSonraiocht (T2) don tSraith Shoisearac: An Roinn Oideachais, 2023).
iii.  Nior chéir don chumarsaid a bheith teoranta don teanga labhartha, agus is fid Usdid a bhaint geaitsi, gothai
gnuise agus comharthaiocht choirp freisin.
iv.  Ba chdir Usdid a bhaint as trealamh né frapai mar aon le huirlisi siceolaiochta (mar shampla léaraidi né
meabhairmhapa) ionas go mbeadh nios mé daoine in ann ciall a bhaint as an ionchur agus as an tasc araon.
v.  An tsainchombhairle: ba chéir Uséid a bhaint as cuir chuige fianaise-bhunaithe a bhi forbartha agus an
foghlaimeoir le RSO mar thosaiocht.

Is straitéisiiad seo a leanas a d'fhéadfai a Usdid mar chuid den teagasc ionchuimsitheach: an méar litrit (mar shampla
don duine le lagu éisteachta) (Walsh-Aziz et al., 2023), leasu amhairc agus céimeanna an taisc a dheighilt ionas nach
mbeadh ach codanna beaga le déanamh in aon bhabhta amhain. (Ellis et al., 2019).

Is cur chuige oideachasuil i an fhoghlaim ilchéadfach ina bhfuil focas faoi leith curtha ar acmhainni closamhairc mar
aon leis an bhfoghlaim chinéistéiseach nuair a bhionn na daltai gniomhach agus iad i mbun foghlama (Eroglu et al.,
2022). Leagtar sios sa litriocht freisin go bhfuil an FTBT in ann an fhoghlaim ilchéadfach a chothu (Schrooten, 2006)
agus cruthaionn sé seo spas don dalta atd disléicse air chun teacht isteach ar an nGaeilge agus chun cur lena gcumas
labhartha sa teanga.

Mar chuid da obair bharrthabhachtach usaideann Krashen (1986) meafar de scagaire mothaitheach le cur sios a
dhéanamh ar an tionchar atd ag mothuchdin ar fhorbairt na sprioctheanga, ach go hdirithe ar an teanga labhartha.
Cuireann Krashen (1986) sios go laidir go dtagann laghdu ar imni na ndaltai nuair nach iad rialacha gramadai
priomhfhdcas an cheachta. Léirionn staidéar fadaimseartha Zehan et al. (2021) gur fior sin i gcas an FTBT. Ta torthai an
staidéir sin bunaithe ar shonrai a eascraionn 6 fhéintuarascail 34 daltai.

Tugtar le fios sa litriocht chui gur féidir an fhoghlaim riomhchuidithe teangacha (CALL) a Uséid mar bhunts don FTBT
(Gonzélez-Lloret, 2017). Maionn an t-tdar go bhfuil an FTBT “ideal for informing and fully realizing the potential of
technological innovations for language learning ” (Gonzalez-Lloret, 2017, Ich. 234). Deimhnionn anailis chérasach
ar 1799 foilseachan go bhfuil an teicneolaiocht oiriinaitheach ar ceann de na téamai is mé atéd & phlé sa taighde a
bhaineann leis an FTBT le deireanas (Jia & Bava Harji, 2023). Léirionn an nasc idir an teicneolaiocht oiridnaitheach agus
an FTBT bealai éagsula chun Usaid a bhaint as an modh teagaisc seo le tacu le cur i bhfeidhm an DUF.
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SMAOINTE PRAITICIULA CHUN AN FTBT A CHEANGAIL LEIS AN DUF

Mas féidir an rochtain dhigiteach ar na tascanna a neartu, cuireann sin go mér leis an gcumas até ag an FTBT chun
an t-oideachas ionchuimsitheach a éascu (Vasinda & Pilgrim, 2022). Ceann de na teicneolaiochtai oiridnaitheacha is
cumhachtai le habhar léitheoireachta a chur ar féil do nios mé daoine né na closleabhair (AlImgren Back et al., 2024).
Ta roinnt ar fail sa Gaeilge saor in aice ata feiliinach d’'fhoghlaimeoiri 6ga agus do dhéagoiri ar line.

Nuair atd muinteoir ag obair le mionsamhlacha mar chuid den tasc i gceacht FTBT is féidir téacs malartach (alt text)
a chur le gach ceann acu (Huntsman, 2022). Is acmhainn i seo a chuireann sios ar chuma né ar fheidhm iomha ar
leathanach gréasain, ta sé tairbheach don fhoghlaimeoir a bhfuil lagt amhairc air, ag cuidiu leo ciall a bhaint as an
tasc.

M4 chastar fisedn n6 gearrscannan mar chuid de thasc, ba choir tras-scribhinn den dialég a chur ar fail do dhaltai a
bhfuil lagu éisteachta acu. Is féidir Usaid a bhaint as an tras-scribhinn chun fotheideal a chur leis an bhfiseadn (Venturini
etal, 2022). Dd mbeadh an tasc bunaithe ar mhirobair (jig sawing), le cuid den eolas riachtanach curtha ar fail do gach
dalta sa ghrupa, d'fhéadfai comhad fuaime a thabhairt do dhalta dd mbeadh deacrachtai acu leis an léitheoireacht
(Almumen, 2020). Is féidir usdid a bhaint as guthanna sintéiseacha chun an t-aistrit 6 théacs go teanga a éascu; ta
ceann forbartha as Gaeilge ag Coldiste na Trionoide, Baile Atha Cliath (www.abair.ie).

AN CHONCLUID

Caithfidh muinteoiri a dhearann ceachtanna FTBT riachtanais teanga na bhfoghlaimeoiri a thuiscint (Long, 2005). Ba
choir don saothar sa seomra ranga a bheith bunaithe ar thascanna oideachasula ata ceangailte le heolas a bhaineann
le riachtanais teanga na ndaltai (Grote & Oliver, 2022). Leis seo a bhaint amach, i gcas na Gaeilge, caithfear taighde a
dhéanamh ina bhfuil éisteacht ghéar tugtha do na daltai ag an iar-bhunleibhéal chun a riachtanais theanga 6 thaobh
na Gaeilge a thuiscint nios fearr. Mar aon leis seo ba chéir nios mé taighde a dhéanamh chun leas a bhaint as an
teicneolaiocht chun tacu le cur i bhfeidhm an FTBT ar bhonn ionchuimsitheach nuair atd an Ghaeilge & muineadh
mar dhara teanga.

MOLTAI DON TODHCHAI

Leis an tSonraiocht (T2) a chur i bhfeidhm don tSraith Shoisearach, ni mér réimse acmhainni a fhorbairt a thagann leis
an FTBT mar mhodh teagaisc (CNCM, 2023). Mar sin, ba choir taisclann a bhunu ar bhonn comhoibritheach i measc
muinteoiri fud fad na tire. Leis seo a dhéanamh i gceart caithfear taighde cuimsitheach a dhéanamh ar riachtanais
teanga daltai iarbhunscoile 6 thaobh na Gaeilge de, ionas go mbeadh foireann fhonta tascanna & forbairt a luionn le
suimeanna agus le spriocanna na ndaltai.
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LEITHEOIREACHT NA GAEILGE: CUR CHUIGE
IONCHUIMSITHEACH | DTEAGASC NA LEITHEOIREACHTA
GAEILGE SNA HARDRANGANNA BUNSCOILE 1 SCOIL
TUMOIDEACHAIS

| suiomhanna tumoideachais in Eirinn bionn daltai tumtha i dteanga nach teanga an bhaile i ag a bhformhor. Sna
hardranganna bunscoile cleachtar léitheoireacht na Gaeilge agus an Bhéarla. Ach is beag eolas ata againn ar an
ddigh a léann paisti tumoideachais sa Ghaeilge, sa da theanga né ar na scileanna agus straitéisi a bhionn in Gsaid
acu agus iad ag léamh. T4 ganntanas treorach agus taighde ann ar an bhealach is éifeachtai leis an délitearthacht
a chur chun cinn, né le freastal ar riachtanais dhifritla na bpaisti thar dha theanga. Le cleachtas ionchuimsitheach
a chur chun cinn td géarghd leis an eolas seo. Sa staidéar seo baintear Usdid as measunaithe munlaitheacha, ailt
taighde agus abhar léitheoireachta nua le muinteoiri a spreagadh le machnamh a dhéanamh ar an gcleachtas
reatha. Fiosraitear grupai dirithe léitheoireachta mar fhéidearthacht le freastal ar riachtanais éagsula agus le tacu le
muinteoiri cur lena straitéisi ionchuimsitheacha le pdisti 9-11 bliana d'aois.

Eochairfhocail: tumoideachas, litearthacht, lIéitheoireacht, ionchuimsitheacht, measunu

Is léachtéir i dTeagasc na Gaeilge in Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath i an DR. JACQUELINE DE BRUN. T4 PhD
curtha i gcrich aici i dteagasc agus foghlaim na léitheoireachta Gaeilge sna hardranganna i scoileanna tumoideachais
sa da dhlinse in Eirinn.

Corresponding author: jacqueline.debrun@dcu.ie

INTREOIR

Ta buntaisti na léitheoireachta aitheanta go forleathan. Is féidir leis an Iéitheoireacht sa dara teanga (T2) cur le teanga
6 bhéal agus le sealbhu iomlan na teanga (Day & Bamford, 2002; Hinkel, 2006; Stenson & Hickey, 2018). | scoileanna
tumoideachais in Eirinn, den chuid is mo, cuirtear tus le léitheoireacht na Gaeilge sna luathbhlianta agus tugtar an
Béarla isteach sa dara noé sa triu scoilbhliain (O Duibhir et al.,, 2017). Sna blianta tosaigh, mar sin, caitear nios mé ama
ar léitheoireacht na Gaeilge na ar léitheoireacht an Bhéarla (O Duibhir, 2018). Ach, léirionn taighde go Iéann paisti sa
chéras tumoideachais nios minice i mBéarla don phléisitir na mar a léann siad i nGaeilge agus gur fearr leo bheith
ag léamh i mBéarla (Harris et al., 2006; Parsons & Lyddy, 2016). T4 fianaise ann chomh maith gur Iéitheoiri Béarla nios
fearr iad nd léitheoiri Gaeilge, cainteoiri duchais Ghaeilge san direamh (Lyddy et al., 2005; Pétarvary et al., 2014).
Tuairiscionn priomhoidi agus muinteoiri easpa tola ag paisti a bheith ag Iéamh i nGaeilge chomh maith le heaspa
inniulachta i gcdsanna.

Tafianaise ann gur féidir freastal ar riachtanais léitheoireachta ar bhonn nios ionchuimsithile léitheoireacht fhocasaithe
dhirithe (La Serna, 2022; Martinez & Plevyak, 2020; Wilson et al., 2012). Ach, ta saineolas ar leith de dhith ar mhuinteoiri
chomh maith le hardscileanna bainistiocht ranga leis an teagasc difredlaithe agus grupai difrealaithe a eagru sa rang
go muinineach (Wilson et al., 2012).

Sa taighde seo diriodh ar chleachtas muinteoiri. Baineadh uUsdid as torthai measunaithe, ailt taighde agus diseanna
nua léitheoireachta le gripa muinteoiri a spreagadh le hinidchadh a dhéanamh ar a gcleachtais reatha agus
féidearthachtai i dtreo athruithe agus cur chuige ionchuimsitheach i dteagasc na léitheoireachta a fhiosru. Is féidir le
haird ar na hardranganna eolas a thabhairt maidir le réimse scileanna agus straitéisi ata sealbhaithe, né nach bhfuil
sealbhaithe, ag léitheoiri agus iad ag léamh dha theanga. Tégadh an cheist: An féidir freastal ionchuimsitheach a
dhéanamh ar riachtanais paisti 9-11 bliain d’aois le grupai dirithe i suiomhanna tumoideachais in Eirinn?

Le hiniuchadh a dhéanamh ar an cheist seo pléitear na mérghnéithe a théann i bhfeidhm ar ghnéthachtail na
litearthachta agus éifeachtulacht na foghlama ag foghlaimeoiri dhatheangacha; éagsulacht san innitlacht teanga,
difredlt sa chleachtas, measunu cui, aiseanna cui, chomh maith leis an oilitint agus an t-eolas atd de dhith ar
mhuinteoiri le straitéisi a chur i bhfeidhm agus athri a dhéanamh sa chleachtas.

Eagsulacht san inniulacht

Is minic a bhionn inniudlachtai difridla ag daoine dhatheangacha ina gcuid teangacha (Montrul, 2008). Baineann
na difriochtai le roinnt cliseanna, mar shampla, dbaltachtai cognaiocha an duine, teagmhail leis an teanga, méid
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an tsoisialaithe, réamhthaithi le teanga, aois an fhoghlaimeora (Montrul, 2008) chomh maith le riachtanais ar leith
foghlama a théann i bhfeidhm ar fhorbairt teangeolaiochta. Sa léitheoireacht T2 léiriodh gur imir difriochtai san
eolas ar fhocloir agus i liofacht Iéitheoireachta tionchar ar dhifriochtai sa tuiscint léitheoireachta (Lee & Chen, 2018).
Léiriodh fosta go raibh nios It innitlachta ar an teanga ag daltai a bhfuil gnéthachtail léitheoireachta faoi bhun an
mheanmhairc acu i gcompardid le daltai atd thar an mhednmharc (Genesee & Lindholm-Leary, 2021). Bionn meascan
d’innitlachtai teanga ag paisti, agus i scoileanna tumoideachais cuirtear leis an chastacht nuair is ga freastal ar
riachtanais sa da theanga.

Difrealu sa chleachtas

I gcur chuige ionchuimsitheach is é an sprioc atd ag an Dearadh Uilioch don Fhoghlaim (CAST, 2018; Westwood, 2001)
na an curaclam a bheith ar féil do gach paiste. Moltar difrealtd réamhghniomhach nuair nach bhféireann an munla
céanna do gach duine. Is féidir le paisti tairbhe a bhaint as ceachtanna ata nios dirithe ar a riachtanais (Barnes, 2017;
Nic Aindriu, 2024) agus cleachtas le grupai fécasaithe sa léitheoireacht T2 bheith nios dirithe agus nios pearsanta (La
Serna, 2022; Martinez & Plevyak, 2020; Wilson et al., 2012). Luaitear easpa ama le gach dalta mar mhibhuntiiste le
grupai léitheoireachta (Shanahan, 2013). Ach, is féidir dirit ar phdisti i ngripai atd eagraithe le spriocanna cinnte ar
intinn. Bionn paisti sa zon neasfhorbartha (Vygotsky, 1987) a thugann deis déibh forbairt ag an leibhéal cui agus an
bhearna san innidlacht a dhruidim sa léitheoireacht T2 (La Serna, 2022). | ngrupai, bionn deis ag paisti bheith pairteach
in imeachtai ata gniomhach agus comhoibritheach leis an fhoghlaim a dhéanamh séisialta (Wilson et al., 2012).

Measunu

| gcas na délitearthachta, ma dhéantar measuinu ar gach teanga ceann ar cheann gan an cénasc a aithint idir an da
theanga ni aithnitear forbairt na délitearthachta (Escamilla & Hopewell, 2010; Hornberger, 2004; Nic Aindriu, 2021).
Ta buairimh léirithe ag taighdeoiri go bhfuil paisti a n-aithint mar dhrochléitheoiri mar gheall ar easpa tuisceana
ar an délitearthacht (Hopewell & Escamilla, 2014). Is ga gach scil, straitéis agus il-innitlacht na délitearthachta
a aithint. Cuireann léitheoireacht an chéad teanga (T1), innitlacht teanga an dara teanga (T2) agus dichédu an
T2 le tuiscint an T2, mar sin, ni léirionn trialacha measunaithe ar aon teanga amhdin moérphictidr an ilteangachais
(Hopewell & Escamilla, 2014). Ar ndéigh, nil aon mheasunud amhdin ann a thugann an t-eolas ar fad. Moltar an proiseas
léitheoireachta a bhriseadh ina chomhphdirteanna le dirit ar an réimse proisis cognaiocha a bhaineann le Iéamh thar
theangacha (Grabe, 2009; Koda, 2005; Stanovich, 2000). Is féidir le muinteoiri a dtrialacha agus straitéisi measunuithe
féin a dhéanamh go neamhfhoirmidiil le taifid, seicliostai, nétai, dialdéga, ceistili agus breathnoireacht agus aird a
dhiriu ar fheasacht féineolaiochta, aithint focal/fénaic, liofacht, focléir agus tuiscint (National Reading Panel, 2000).
Léirionn straitéisi an léitheora an ddigh a n-Usaidtear straitéisi |éitheoireachta le dul i ngleic le dushldin né na straitéisi
atd in easnamh ag léitheoir. Le heolas én mheasunu bionn saineolas ag an mhuinteoir féin le bheith machnamhach
agus criticiuil leis an mhodh teagaisc is éifeachtai a aimsiu (Martinez & Plevyak, 2020).

Aiseanna

Aithnitear diseanna tarraingteacha spreagula mar fhoinse le dearcadh dearfach a chothu sa léitheoireacht (Dunne
& Hickey, 2017; Guthrie, 2013). Cuireann réimse sednrai agus cinedlacha leabhar le hinspreagadh na léitheoireachta.
Ta fianaise ann go spreagann teagmhadil le leabhair rannphairtiocht sa léitheoireacht nios moé na an stadas
socheacnamaiochta a bhionn ag paiste (Cummins, 2011).Ta gd le héagsulacht leabhar agus le héagsulacht caighdeain
teanga le freastal ar na cuir chuige agus na comhthéacsanna léitheoireachta i scoileanna (Glasswell & Ford, 2010).
Bionn teanga shaibhir dhushlanach i dtéacsanna ata dirithe ar an léitheoireacht mhuinteoir-threoraithe. Is féidir le
leabhair eile bheith i zon neasfhorbartha an léitheora a spreagann Usdid scileanna agus straitéisi (Grabe & Stoller,
2011). s féidir tacu le léitheoiri drogallacha le leabhair ata scriofa ag leibhéal iseal cumais ach a dhirionn ar ard leibhéal
suime. Ba choir go mbeadh téacsanna don léitheoireacht neamhspleach né do chlubanna léitheoireachta ag leibhéal
teanga inrochtana agus gur féidir iad a Iéamh don phléisitir. Molann Shanahan (2020) an tdbhacht le téacsanna bheith
dushlanach do léitheoiri le scileanna léitheoireachta a neartu. Ar an ldamh eile, td nios IU seans ag léitheoiri téacs
a thuiscint ma ta barraiocht focal nua ann (Snell et al., 2015; Wasik & lannone-Campbell, 2012). Is g4, mar sin, do
mhuinteoiri téacsanna dushldnacha a aimsit nach bhfuil ag leibhéal rédhushlanach go mbeidh na paisti dispreagtha.
Is deacracht é seo do mhuinteoiri tumoideachais agus T2 agus bheadh ga le treoir maidir le leabhair a roghnd.

Oilitint agus eolas muinteoiri

Is gné chriticivil i dteagasc éifeachtach na léitheoireachta oilteacht an mhuinteora (Gambrell et al., 2014). |
gcomhthéacs an staidéir seo, le cur chuige ionchuimsitheach a chur chun cinn sna ceachtanna léitheoireachta, ta
eolas faoi leith de dhith ar mhuinteoiri. Ta ga le heolas oideolaiochta a thacaionn le cuir chuige na teagaisc, eagraiocht
ranga, teagasc iomlan ranga agus teagasc grupai agus gnathamh sa teagasc (Griffith et al., 2015). Ar a bharr sin uilig,
ta ga le heolas faoi leith i gcomhthéacs airithe an tumoideachais (Cammarata & Tedick, 2012; Nig Uidhir & O Ceallaigh,
2024) 6 thaobh comhphairteanna léitheoireachta thar theangacha agus measunu agus diseanna cui atd oiriinach do



na teangacha sin. Thabharfadh measinu cui léargas ar an innitlacht teanga ata ag na paisti, agus leis an eolas seo na
bealai le difrealt a chur i bhfeidhm sa chleachtas le tacu le réimse foghlaimeoiri.

Cleachtas a athru

Bionn sé dushlanach cleachtas fadbhunaithe a athru. Is féidir go mbeadh a fhios ag muinteoir go bhfuil fadhb ann
ach nach bhfuil a fhios aige/aici an doéigh lena réiteach (Duguay et al., 2016) né go gcreidtear go bhfuil cleachtas
airithe ar siul ach léirionn an cleachtas féin nach bhfuil (Bingham & Hall-Kenyon, 2013). Dirionn taighde ar dhishondas
ar chreidimh agus dearcadh a athrd mar thusphointe i dtreo athruithe (Guerra & Wubbena, 2017). Tri dhishondas
a laghdu is féidir féinfheasacht a ardu agus tacu le muinteoiri a gcuid athruithe féin a dhéanamh sa chleachtas
(Gorski, 2009). Le diriu ar chleachtas muinteoiri moltar guth na bpaisti a chur san aireamh i bhfoirm measunaithe né
breathnoireacht ranga le hiniichadh a dhéanamh ar an chleachtas reatha a bhionn ag muinteoiri agus sin a chur i
gcomhthéacs na teoirice (Treacy & Leavy, 2021).

MODHEOLAIOCHT

Sa staidéar seo diriodh ar chleachtas muinteoiri Gaelscoile i gceachtanna léitheoireachta Gaeilge do phaisti 9-11
d'aois, le hiad a chur ag machnamh ar a gcleachtas ionchuimsitheach tri dhirid ar mheasung, ailt taighde agus
aiseanna nua léitheoireachta. Tugadh ailt taighde do na muinteoiri ar chomhphairteanna na léitheoireachta (Dole,
2002; Lervag & Aukrust, 2010; Pressley, 2001; Rasinski, 2014; Wasik & lannone-Campbell, 2012) agus ar chuir chuige
na léitheoireachta (Grabe, 2010; Fountas & Pinnell, 2012). Rinneadh leagan Gaeilge de thrialacha measunaithe ar
chomhphidirteanna léitheoireachta agus cuireadh i bhfeidhm iad i gcomhar leis na muinteoiri. Rinneadh taifid reatha,
triail liofachta bunaithe ar Ruibric na Liofachta (Rasinski, 2004), measunu ar dhichédu bunaithe ar Chéd na Gaeilge
(de Brun, 2012) agus measunu na fénaice (Walpole et al., 2011), aithint focal (Liostai Bhreacadh, 2007) agus agallaimh
ar an tuiscint bunaithe ar Major Point Interview for Readers (Keane & Zimmerman, 1997). Cuireadh rogha nua diseanna
léitheoireachta roimh na muinteoiri agus roghnaigh siad leabhair a sileadh a bheadh oiritinach do na léitheoiri ina
ranganna ag cumais éagsula léitheoireachta.

Lion na muinteoiri ceistneoiri ag tus an staidéir le cur sios a dhéanamh ar an staid reatha. Cuireadh faoi agallaimh
iad ag tus agus ag deireadh an staidéir. Rinneadh breathndireacht ar cheacht léitheoireachta i ngach rang agus bhi
seisivin phlé leantnacha ann i rith an staidéir.

Rannphairtithe

Ghlac sé mhuinteoir 6 dha Ghaelscoil pairt sa staidéar. Fuarthas cead eitice 6 Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath agus
cead 6 bhoird bhainistiochta an déa scoil chomh maith le haontt 6 na rannphairtithe ar fad. Roghnaiodh sampla beag
muinteoiri le go lorgéfai mioneolas ar an chleachtas. Roghnaiodh scoileanna uirbeacha ina bhfuil ranganna mora,
meascan de chulrai socheacnamaiochta agus gan Gaeilge sa bhaile ag an chuid is mé de na pdisti. Bhi na muinteoiri
ag teagasc paisti aois 9-11 agus thart ar 30 paiste i ngach rang (n=172). Aithnitear nach bhfuil sa staidéar seo ach
sampla beag ach tugann sé léargas ar chleachtas na léitheoireachta agus dearcai na muinteoiri ar an chleachtas sin.

Bailiu agus anailis na sonrai

Bailiodh sonrai 6 na ceistneoiri, torthai measunaithe na bpaisti, tras-scribhinni ar na hagallaimh, breathndireacht
agus na seisitiin phlé. Rinneadh anailis ar na sonrai cainniochtula tri mhiniciocht a chlard. Baineadh uUsaid as anailis
théamach (Clark & Braun, 2017) le hanailis a dhéanamh ar na sonrai cdiliochtila agus nochtadh téamai minice ata
pléite thios.

TORTHAI

Pléann na torthai seo na freagrai agus na rditis a thug seisear muinteoiri a ghlac pdirt sa staidéar. Baineadh tsdid as an
anailis a rinneadh ar na ceistneoiri (n=6) agus ar thorthai measunaithe na bpdisti (n=172) le cur le plé na muinteoiri.
Rinneadh anailis théamach ar 12 agallamh, 6 sheisitn plé agus breathnoéireacht ar 12 ceacht. Thainig mérthéamai chun
cinn san anailis ar an sonrai; easnamh san oilitint ar shainghnéithe an tumoideachais, easnamh in eolas muinteoiri,
dearcadh agus muinin muinteoiri, easpa measunaithe agus easpa diseanna chomh maith le heaspa eolais ar diseanna.

Cleachtas ag tus an staidéir

Duirt na muinteoiri ar fad gur oilidint aonteangach a bhi acu ar an léitheoireacht san oilitiint tosaigh agus leantinach
agus nach raibh aon oilitiint faighte acu ar chur chuige ionchuimsitheach don léitheoireacht. Ni raibh aon taighde
|éite acu ar na habhair seo. Ta an easpa eolais seo ar ghnéithe sainilla a bhaineann le tumoideachas léirithe i staidéir
eile in Eirinn (Nig Uidhir & O Ceallaigh, 2023; O Duibhir et al., 2017).
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Duirt gach muinteoir a bhi rannphdirteach nach raibh an caighdeadn cui léitheoireachta ag na paisti i nGaeilge.
Cuireadh sios ar réimse leathan de dheacrachtai ag paisti le scileanna dichédaithe, forbairt focléra, fadhbanna liofachta
agus cuid acu gan tuiscint acu ar théacsanna. Ach mhinigh siad nér thug an cur chuige a bhi acu do mheasunu na
léitheoireachta an t-eolas cui doibh, nach raibh a fhios acu cén dit go direach a raibh na laigi agus an doigh lena
réiteach. Léirigh na muinteoiri sa da scoil go raibh nios mé aiseanna léitheoireachta acu i mBéarla nd mar a bhi i
nGaeilge. Le freastal ar an réimse leathan léitheoiri a bhionn i ranganna ta gd le réimse leathan leabhar. Rinneadh cur
sios ar ghanntanas leabhair ata scriofa ag leibhéal iseal cumais ach a dhirionn ar ard leibhéal suime sa Ghaeilge agus
a bheadh oiritinach sna comhthéacsanna seo.

Cur sios ar cheachtanna

Rinneadh cur sios ar ghnathcheacht léitheoireachta. | scoil amhdin bhiodh ceachtanna iomlan ranga ann den chuid
is Mo, an leabhar céanna, ag gach paiste, Urscéal ficsin den chuid is mé. Bhiodh an bhéim ar mhuinteoir né daltai ag
Iéamh os ard ar a seal agus gach duine eile ag leanuint an téacs. Cuireadh stop leis an léitheoireacht 6 am go chéile le
focail a mhinit né go gcuardodh na paisti a miniu san fhocléir. Agus an léitheoireacht déanta, tugadh gniomhaiochtai
do na paisti, go neamhspledch né i ngridpai. Ni raibh aon difredlt ann agus cé go raibh na paisti ag obair i ngrdpai bhi
an téacs céanna agus an obair ghrupa chéanna ag gach duine. Sa scoil eile bhiodh léitheoireacht ghrupa ar siul den
chuid is mé agus leabhar difridil ag gach grupa de réir dbaltachtai na bpaisti. Bhiodh gniomhaiochtai réamheagraithe
bunaithe ar an leabhar ag gach gripa go neamhspleach fad is a bhog an muinteoir 6 ghripa go gripa ag éisteacht le
paisti ag léamh os ard ar a seal. Bhiodh an bhéim ar an Iéitheoireacht os ard sna ceachtanna seo, gach dalta ag Iéamh
ar a sheal agus an léitheoireacht mar thaispeantas (Ash et al., 2008). FAgann an cleachtas seo nios IG ama do theagasc
na léitheoireachta agus nios [ ama le gach dalta (Ash et al., 2008; Shanahan, 2013). Léigh gach dalta ar a seal ar nés
Round Robin. Cé go raibh cur chuige ionchuimsitheach ann 6 thaobh grupai de, ni raibh am ann do theagasc na
Iéitheoireachta agus freastail ar riachtanais gach duine.

Athru

Thug an taighde, na torthai measunaithe agus na hdiseanna nua deis do na muinteoiri machnamh a dhéanamh ar a
gcleachtas féin i gcomhthéacs peirspictiocht nua. Léirigh gach muinteoir sna hagallaimh dheiridh gur fhoghlaim siad
cuid mhor 6 na hailt taighde, gur aithin siad gur ardaiodh a bhfeasacht féin agus gur athraigh a féin éifeachtulacht.
Thug na measunaithe mioneolas déibh nach raibh acu roimhe agus thug siad spriocanna cinnte doibh le pleanail
do riachtanais na bpdisti. Thug na muinteoiri le fios an easpa eolais a bhi acu féin ar diseanna léitheoireachta a
bhi ar fail i nGaeilge. Tugadh réimse roghanna doibh, téacsanna ficsin agus neamhfhicsin chomh maith le Dramai
Léitheoireachta (Readers’ Theatre). Spreag na Dramai Léitheoireachta léitheoireacht ghrupa a thriail sna ranganna
nach raibh an cleachtas sin acu, agus an léitheoireacht os ard a dhéanamh i gcomhthéacs chleachtas na liofachta
agus an t-athléamh, rud a chuidionn le forbairt na prosoéide agus na tuisceana (Chard et al., 2002; Rasinski, 2014). Bhi
muinin ag na muinteoiri leabhair oiriinacha a roghnu agus cur chuige nua a thriail. Mheas na muinteoiri gur thug sé
seo deis déibh cur chuige ionchuimsitheach agus sultmhar a chur i bhfeidhm agus iad ag diriu ar riachtanais ar leith
na bpaisti i Iéitheoireacht na Gaeilge.

PLE

Léirigh na muinteoiri an easpa eolais a bhiacu féin ar fhorbairt na gcomhphairteanna léitheoireachta thar dha theanga,
ar an mheasunu neamhfhoirmiuil i suiomh tumoideachais, ar chuir chuige na léitheoireachta agus ar diseanna cui do
réimse foghlaimeoiri i gcur chuige ionchuimsitheach. Is tri eolas a chur ar na gnéithe seo tri ailt taighde a [éamh agus
anailis a dhéanamh ar thorthai measunaithe a rinne na muinteoiri iniichadh ar a gcleachtais féin.

Moltar gripai beaga le freastal ar riachtanais phdisti sa T2 (La Serna, 2022) ach ni leor é sin mar chur chuige gan an
t-eolas cui 6 mheasunu agus 6n taighde don phleanail (Wilson et al., 2012). Tri mheasinu neamhfhoirmiuil is féidir
diriu ar na gnéithe atd lag né in easnamh ag léitheoiri i ngrupai dirithe fécasaithe (La Serna, 2022; Martinez & Plevyak,
2020; Wilson et al., 2012) agus bheith machnamhach agus criticiuil leis an mhodh teagaisc is éifeachtai a aimsiu in
oideolaiochtionchuimsitheach (Martinez & Plevyak, 2020). Tugadh deis do na muinteoiri dirid ar riachtanais na bpaisti
ag a leibhéal innidlachta féin ar an tumtheanga (La Serna, 2022; Martinez & Plevyak, 2020; Wilson et al., 2012).

Léiriodh an tdbhacht le haiseanna agus leabhair oiriinacha do leibhéal foghlama an phdiste agus an ga le hiniichadh
cheart a dhéanamh ar na leabhair a léitear. T4 curtha go mor le hdiseanna léitheoireachta Gaeilge le déanai ach
ta foluntais ann do chomhthéacsanna faoi leith. T4 ganntanas ann do réimse comhthéacsanna agus cuir chuige
léitheoireachta le freastal ar gach riachtanas. Togadh leabhair atd scriofa ag leibhéal iseal cumais ach a dhirionn ar ard
leibhéal suime mar bhearna i gcomhthéacs léitheoiri atd ag streachailt né drogallach.

Té eolas muinteoiri agus athmhachnamh ar an chleachtas rithdbhachtach i dtaobh pleanala (Duguay et al., 2016). Is ga
chomh maith go mbeadh na haiseanna cui ann don phleandil agus le freagairt do riachtanais na bpaisti i gcur chuige



ionchuimsitheach (Grabe & Stoller, 2011). Léirigh an staidéar seo gur féidir muinteoiri a spreagadh agus a mhealladh
le hathruithe dearfacha a dhéanamh ina gcleachtais féin (Gorski, 2009; Treacy & Leavy, 2021).
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FOGHLAIM GHAIRMIUIL MUINTEOIRI DON OIDEACHAS
IONCHUIMSITHEACH | SCOILEANNA GAELTACHTA:
LEIRBHREITHNIU AR AN LITRIOCHT

Ta an fhoghlaim ghairmidil rithabhachtach le go measann muinteoiri go bhfuil siad ullamh agus go measann
siad go dtacaitear leo chun an t-oideachas ionchuimsitheach a chur chun feidhme do dhaltai a bhfuil riachtanais
speisialta oideachais (RSO) acu. T4 ganntanas mor taighde ann ar an bhfoghlaim ghairmitil don ionchuimsiu san
oideachas Gaeltachta. Bionn dushlain bhreise roimh scoileanna lan-Ghaeilge freastal ar riachtanais a ndaltai a bhfuil
RSO acu de bharr theacht le chéile an tumoideachais agus RSO, agus bionn foghlaim ghairmiuil i réimse RSO a
bhaineann go sonrach leis an gcomhthéacs de dhith ar mhuinteoiri sna suiomhanna sin. Mar sin féin, ni i gcénai
a tugadh aghaidh san fhoghlaim ghairmiuil go dti seo ar an gcomhthéacs sochtheangeolaioch casta ina bhfuil
scoileanna Gaeltachta lonnaithe. Sa phdipéar seo, déantar léirbhreithnit ar an litriocht is tdbhachtai a bhaineann
leis an oideachas Gaeltachta, agus ar an bhfoghlaim ghairmiuil agus ar RSO thar réimse comhthéacsanna.

Eochairfhocail: Gaeltacht, tumoideachas, foghlaim ghairmiuil muinteoiri, oideachas ionchuimsitheach, riachtanais
speisialta oideachais
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Bhaile Atha Cliath. Is Ollamh Comhlach é an Dr Joe Travers i Scoil an Oideachais lonchuimsithigh agus Speisialta,
Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath. Is Ollamh Comhlach i an Dr Aisling Ni Dhiorbhain i Scoil na Teanga, na
Litearthachta agus Oideachais na Luath-Oige, Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath.

Udar comhfhreagrais: teresa.nighallchoir3@mail.dcu.ie

REAMHRA

In ainneoin an tiomantais beartais dhomhanda don oideachas ionchuimsitheach, is fadhb mhér i gcénai i foghlaim
ghairmiuil atéd easnamhach chun tacu leis an mbeartas a aistriu ina chleachtas (O'Gorman agus Drudy, 2010; Travers et
al., 2010; Roberts agus Simpson, 2016; Young et al., 2017; Chow et al., 2023). Nil ach taighde idirnaisiunta teoranta ar
fail ar riachtanais foghlama gairmitla muinteoiri tumoideachais i réimse RSO (Mollica et al., 2005; Lapkin et al., 2006;
Carr, 2007; Mady, 2018; Rodriguez agus Carrasquillo, 2005; Casey et al., 2013). Nios mé né riamh, cuirtear i dtdbhacht
i dtaighde ar chomhthéacs an oideachais lan-Ghaeilge go mbionn foghlaim ghairmitil i réimsi RSO de dhith ar
mhuinteoiri (An Chomhairle Naisitinta Curaclaim agus Measunachta (CNCM), 2007; Ni Chinnéide, 2009; Andrews, 2020;
Barrett, 2016; Nic Aindriu et al., 2022). Mar sin féin, td ganntanas taighde ann ina ndiritear go sonrach ar an oideachas
Gaeltachta (O Gradaigh, 2015; Ni Thuairisg, 2018), go hairithe i réimse RSO (Mac Donncha et al., 2005; Mac Intyre
Coyle agus Nic Aindriu, 2023a). Thairis sin, ni i gcénai a tugadh aghaidh san fhoghlaim ghairmiuil ar an gcomhthéacs
sochtheangeolaioch casta ina bhfuil cleachtas gairmiuil na muinteoiri Gaeltachta lonnaithe (Ni Thuairisg, 2018). Ta
sé tdbhachtach aghaidh a thabhairt ar an bhfoghlaim ghairmitil don oideachas ionchuimsitheach sa chomhthéacs
Gaeltachta nar féachadh i gceart air go dti seo, 6 tharla go bhfuil éagsulacht mhor sa tuiscint ar an ionchuimsiu agus
i gcur i bhfeidhm an ionchuimsithe thar chomhthéacsanna agus thar chultuir (Artiles agus Kozleski 2007; Norwich,
2008; Warnes et al., 2022). Is é is aidhm don alt seo léirbhreithnit a dhéanamh ar an litriocht is tdbhachtai a bhaineann
leis an bhfoghlaim ghairmiuil agus le RSO i gcomhthéacsanna tumoideachais chun an cheist seo a fhreagairt: cén
chaoi a bhféadfadh an fhoghlaim ghairmiuil tact nios mo leis an oideachas ionchuimsitheach i scoileanna Gaeltachta?
Agus é sin @ dhéanambh, is é is aidhm dé aghaidh a thabhairt ar na bearnai taighde a bhaineann leis an bhfoghlaim
ghairmiuil don oideachas ionchuimsitheach i suiomhanna tumoideachais.

MODHEOLAIOCHT

Measadh go raibh cur chuige téamach (Clarke agus Braun, 2017) ar an gcur chuige ab oiritnai chun an léirbhreithniu
seo a dhéanambh toisc go bhfuil snditheanna éagsula i gceist leis an taighde seo. Fuarthas an litriocht 6 chuardaigh
chuimsitheacha ar Educational Resources Information Centre (ERIC), PsycINFO, Scopus agus Google Scholar.
Rinneadh anailis freisin ar an litriocht liath agus ar shuiomhanna gréasain naisiinta (mar shampla www.cogg.ie; www.
gaeloideachas.ie; www.ncse.ie) chun sonrai/foilseachain dbhartha a shainaithint. Baintear leas sa léirbhreithniu seo
as litriocht 6 Phoblacht na hEireann agus 6 Thuaisceart Eireann, sa Ghaeilge agus sa Bhéarla araon, a bhaineann
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le bunscoileanna agus le hiar-bhunscoileanna, chomh maith le taighde idirnaisiunta. Cuardaiodh léirbhreithnithe/
meatanailisi cérasacha ach cuimsiodh staidéir ina raibh méideanna sampla ni ba Iu freisin mar gheall ar lion réasunta
beag na staidéar dbhartha i gcomhthéacs na Gaeilge. Ar na priomhthéarmai cuardaigh a usaideadh, bhi Gaeltacht,
tumoideachas, foghlaim ghairmitil mainteoiri, oideachas ionchuimsitheach, riachtanais speisialta oideachais. Biodh is
go ndiritear sa phdipéar seo ar an bhfoghlaim ghairmidil chun tacu leis an oideachas ionchuimsitheach i scoileanna
Gaeltachta, airitear leis freisin taighde ar scoileanna lan-Ghaeilge lasmuigh den Ghaeltacht (gaelscoileanna), a mbionn
dushldin chosula rompu i soldthar an oideachais ionchuimsithigh tri mhionteanga.

AN COMHTHEACS GAELTACHTA

An Ghaeltacht agus an t-oideachas Gaeltachta

Tagraionn an Ghaeltacht do na ceantair sin in Eirinn ina bhfuil, né ina mbiodh go dti le gairid, an Ghaeilge mar
phriomhtheanga labhartha ag an gcuid is mé den phobal (Udaras na Gaeltachta, 2017). Is ceantar “multi-faceted
and complex” é ceantar teangeolaioch na Gaeltachta comhaimseartha (O Duibhir et al., 2015, Ich 9). Anuas ata an
treocht ghineardlta i lion na ndaoine sa Ghaeltacht a labhraionn an Ghaeilge ar bhonn laethuil (an Phriomh-Oifig
Staidrimh, 2017, 2023), agus mar thoradh air sin ta cuid mhor plé & dhéanamh ar stadas na Gaeilge sna ceantair
sin (Mac Donnacha et al., 2005; O Giollagdin et al., 2007; Pétervary et al., 2014; o) Giollagdin agus Charlton, 2015). Is
lgir é sin freisin ar leibhéal scoile (Mac Donnacha et al., 2005; Harris et al., 2006; O Giollagain et al., 2007; Pétervary
et al, 2014). Mar thoradh air sin, thainig samhail oideachais Gaeltachta chun cinn nach mér di freastal ag an am
céanna ar riachtanais shochtheangeolaiocha cainteoiri dtichais agus foghlaimeoiri Gaeilge araon (O Ceallaigh agus Ni
Dhonnabhain, 2015, Ich 188).

Polasai don Oideachas Gaeltachta

Aithnitear na dushlain uathula sin agus comhthéacsanna sochtheangeolaiocha casta scoileanna Gaeltachta in Polasai
don Oideachas Gaeltachta (an Roinn Oideachais agus Scileanna (ROS), 2016). Is é cuspdir uileghabhalach an bheartais
sin rochtain ar oideachas lan-Ghaeilge ardchaighdedin agus dbhartha i scoileanna Gaeltachta a chinntit agus Usaid na
Gaeilge a chur chun cinn mar an phriomhtheanga laistigh de phobail Ghaeltachta. Is é is aidhm don Scéim Aitheantais
Scoileanna Gaeltachta an tumoideachas a neartu i scoileanna Gaeltachta. Is cineal oideachais dhatheangaigh é an
tumoideachas ina dtumtar daltai sa dara teanga (T2) nach i a gcéad teanga (T1) i chun liofacht agus litearthacht
a fhorbairt sa da theanga (Cummins, 2009). Aithnitear sa bheartas an ga do mhuinteoiri Gaeltachta tabhairt faoi
fhoghlaim ghairmiuil leantnach chun teagasc agus foghlaim ardchaighdedin a sholdthar do ghrupai daltai a bhfuil
éagsulacht theangeolaioch ag baint leo, agus gur cheart an fhoghlaim ghairmiuil do mhuinteoiri Gaeltachta a ailiniu
leis an bhfoghlaim ghairmitil do mhuinteoiri i scoileanna ginearalta. Déantar tagairt shonrach do RSO i gceann de na
seacht gcolun tacaiochta sa bheartas. Ar na cuspdiri, ta rochtain nios fearr ar acmhainni agus ar sheirbhisi tacaiochta
tri Ghaeilge, chomh maith le feasacht a mhuscailt i measc gairmithe ar an litriocht ina gcuirtear i dtdbhacht tairbhi an
datheangachais agus riachtanais shonracha dhatheangacha daltai a bhfuil RSO acu i suiomhanna Gaeltachta.

Isann d'fhorbairti beartais tabhachtacha ar bhonn naisitinta a bhaineann leis an oideachas ionchuimsitheach do chach,
mar shampla an tAcht um Oideachas do Dhaoine a bhfuil Riachtanais Speisialta Oideachais Acu (EPSEN) (Rialtas na
hEireann, 2004). Mar sin féin, itionn Barnes go mbionn scoileanna lan-Ghaeilge ag feidhmiu laistigh de “fragmented
policy context” (Ich 4) lena seachnaitear riachtanais na gcainteoiri Gaeilge i bhfabhar an mhérchultuir. Cuireann si i
dtabhacht nach luaitear an t-oideachas lan-Ghaeilge go sonrach in Acht EPSEN, na nach bhfuil de cheanglas ar an
gCombhairle Naisiunta um Oideachas Speisialta (NCSE), a forbraiodh faoi Acht EPSEN, acmhainni, tacaiocht na abhair
oiliina a chur in oiridint lena n-usaid i scoileanna lan-Ghaeilge.

RSO i scoileanna Gaeltachta

Na sonrai a bhaineann le RSO i scoileanna Gaeltachta, ta na sonrai sin teoranta agus beagdn as data. In 2005, mheas
Mac Donnacha et al. go raibh diagnéis RSO ag 6% (N=511) de dhaltai sna 125 bhunscoil Ghaeltachta agus ag 7%
(N=324) de dhaltai sna 27 n-iar-bhunscoil Ghaeltachta. San achoimre is déanai ar na cinedlacha RSO is leitheadai
i scoileanna Gaeltachta, cuimsiodh an da chinedl scoile lan-Ghaeilge sa staidéar ar an bhfreastal ar RSO agus ar a
leitheadulacht (Barrett, 2016; Barrett et al., 2020). Ag an am, is iad seo a leanas na cinedlacha is leitheadai RSO a
diagndisiodh sna scoileanna sin: (1) Saindeacracht foghlama, (2) Michumas foghlama ginearélta éadrom, (3) Sainlagu
teanga, (4) Speictream an uathachais, agus (5) Neamhord comhordaithe forbartha. Mar sin féin, ni sholathraitear leis
an staidéar sin rata leitheadulachta foriomlan ar leith maidir le daltai a bhfuil RSO acu i scoileanna Gaeltachta. Sa
thaighde is déanai (Nic Aindriu, sa phreas), meastar go bhfuil diagnéis RSO ag 16.7 % de dhaltai in iar-bhunscoileanna
Gaelscolaiochta agus Gaeltachta. Is é saindeacracht foghlama an chatagéir RSO is forleithne sna scoileanna seo. Is iad
na catagoiri eile is minice a tuairisciodh na speictream an uathachais, neamhord comhordaithe forbartha, neamhord
hipirghniomhaiochta easnamh airde (NHEA) agus michumas foghlama ginearalta éadrom. Ta an rata leitheadulachta
RSO i scoileanna Gaeltachta ag 18.22 % beagan nios airde na an rata 16.35 % i scoileanna lasmuigh de cheantair
Ghaeltachta. Faigheann 15.13 % san iomlan de dhaltai sa da chinedl scoile tacaiocht bhreise teagaisc, lena n-airitear
mic [éinn a bhfuil diagnaisi foirmealta RSO acu agus nach bhfuil diagndis fhoirmitil acu (Nic Aindrid, sa phreas).
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Is iomai dushlan a bhaineann leis an oideachas ionchuimsitheach do dhaltai a bhfuil RSO acu san oideachas lan-
Ghaeilge. Orthussin, td an rochtain theoranta ar mheasunu agus ar acmhainni do dhaltai a bhfuil RSO acu san oideachas
ldn-Ghaeilge (Nic Aindriu et al., 2021; Barnes agus O Duibhir, 2023; Mac Donnacha et al., 2005; Maclntyre Coyle agus
Nic Aindrid, 2023), easpa idirghabhélacha fianaise-bhunaithe tri Ghaeilge (Nic Aindrit agus O Duibhir, 2023a), chomh
maith le soldthar teoranta seirbhisi siceolaiochta oideachais (Murtagh agus Seoighe, 2022) agus seirbhisi tacaiochta
gairmiula chun tacu le riachtanais leanai datheangacha a bhfuil RSO acu (Nic Aindriu et al., 2021).

FOGHLAIM GHAIRMIUIL MUINTEOIRI

Is minic a Usaidtear na téarmai ‘foghlaim ghairmiuil’ agus “forbairt ghairmiuil’ agus an chiall chéanna leo. Déanann
Timperley et al. (2007) idirdhealu idir an fhorbairt ghairmitil agus an fhoghlaim ghairmidil tri nasc a dhéanamh idir
an fhorbairt ghairmiuil agus gniomhaiochtai agus proisis oideachais, agus is é ata san fhoghlaim ghairmiuil, dar leo,
an cineal saineolais agus an cruthl inmheanach eolais ata ina thoradh ar na gniomhaiochtai sin. Nios mé na riamh,
ta foghlaim ghairmidil ar an téarma a mholtar chun tagairt d'fhoghlaim an mhuinteora a d'fhéadfadh eascairt as an
raon eispéireas forbartha gairmiula d4d ngabhann muinteoiri (King et al., 2022). Is aistriu é sin 6n bhforbairt ghairmidil
a mheastar mar rud a dhéantar do mhuinteoiri né mar rud a chuirtear orthu (Timperley et al., 2007, Ich 233) go
dti an coincheap go bhfuil muinteoiri ina rannphdirtithe gniomhacha até freagrach as a bhfoghlaim féin agus ina
ngniomhairi athraithe laistigh dd gcomhthéacs (Labone agus Long, 2016).

Ta an fhoghlaim ghairmitil rithdbhachtach do ghairmiulacht muinteoiri (Kennedy, 2014). Ta an fhoghlaim ghairmiuil
éifeachtach ina meicniocht chun feabhas a chur ar chleachtas muinteoiri agus ar thorthai daltai (Darling-Hammond
et al,, 2017). Mar sin féin, is céras casta ata san fhoghlaim ghairmitil (Boylan et al., 2018; Merchie et al., 2018; Strom
agus Viesco, 2021) a bhfuil nasc doshéanta idir é agus “[the] complex teaching and learning environments in which
teachers live” (Opfer agus Pedder, 2011, Ich 377). Léiriodh gurb iad na gnéithe, seachas an fhoirm (mar shampla
ceardlann nd seiminedr), is tdbhachtai chun tionchar na foghlama gairmiula ar dhaltai agus ar mhduinteoiri a
chinneadh (Gilleece et al., 2023). Ar na bunghnéithe d'fhoghlaim ghairmitil éifeachtach, mar a shainaithin Desimone
(2009) agus a bhfuil glacadh forleathan leo sa phobal anois (King et al., 2022), ta béim ar an dbhar an fhoghlaim
ghniomhach an rannphairtiocht choiteann, comhleantinachas, agus marthanacht. | measc gnéithe eile, ta béim ar
riachtanais rannphairtithe, rol solathraithe agus speisialtoiri seachtracha agus a thdbhachtai atd an cheannaireacht
don fhoghlaim ghairmiuil (Cordingley et al., 2015).

Foghlaim ghairmiuil miinteoiri i bPoblacht na hEireann

Le blianta beaga anuas, le forbairti beartais tdbhachtacha, mar shampla Cosdn, an creat ndisiunta d’fhoghlaim
muinteoiri a cheap an Chomhairle Mhuinteoireachta (2016), mar aon le béim bheartais nios mé ar mheastéireacht
na foghlama gairmiula (Gilleece et al.,, 2023) agus prionsabail agus cleachtais foghlama gairmiula (King et al.,
2022), tacaiodh le foghlaim ghairmitil muinteoiri sa Phoblacht agus chuathas i gcion ar an bhfoghlaim ghairmiuil. |
bPoblacht na hEireann, an Roinn Oideachais a chuireann deiseanna foghlama gairmiula ar fail tri sheirbhisi tacaiochta
do mhuinteoiri amhail Oide (a ndearnadh cénascadh air le déanai), lonaid Oideachais, gniomhaireachtai na Roinne,
institididi triu leibhéal agus eagraiochtai eile. | measc na n-eagraiochtai a sholdthraionn foghlaim ghairmiuil do
scoileanna lan-Ghaeilge, ta an Chomhairle um Oideachas Gaeltachta agus Gaelscolaiochta (COGG), Gaeloideachas,
Udaras na Gaeltachta, agus Boird Oideachais agus Oilitina Eireann.

Léiritear le Cosdn an fhoghlaim ghairmiuil mar a bheith leantnach agus ar feadh an tsaoil, agus mar ghné fhréamhaithe
nadurtha d’fhoghlaim ghairmiuil muinteoiri agus den fheabhas ar scoileanna (Banks agus Smyth, 2011). Aithnitear ann
go bhféadfadh an fhoghlaim ghairmitil a bheith neamhfhoirmidil, pearsanta, gairmiuil, scoilohunaithe, n6 seachtrach.
In Cosdn, aithnitear an fhoghlaim ghairmiuil mar cheart agus mar fhreagrachtaraon, ach nil rannphdirtiocht éigeantach
tar éis an oilitiint tosaigh muinteoiri agus an t-ionduchtu a chur i gcrich. Faoin bhfoghlaim ghairmiuil mar fhreagracht,
féachtar ar mhuinteoiri mar dhaoine gairmiula ata féinspreagtha chun a n-aistear foghlama gairmiula féin a stidradh.
Biodh is go bhfuil an t-ionchuimsit ina réimse foghlama tosaiochta laistigh de Cosdn, sonraionn Kenny et al. (2020)
nach moltar go hoscailte sa chreat aon chaighdean sonrach né inniulacht shonrach san oideachas ionchuimsitheach.
Fagann sé sin nach bhfuil de cheangal ar mhuinteoiri a bhionn ag obair le daltai a bhfuil RSO acu tabhairt faoi aon
fhoghlaim ghairmiuil shonrach chun tacu le hoideachas ionchuimsitheach na ndaltai sin.

Riachtanais foghlama gairmitla muinteoiri tumoideachais

Bionn ar mhuinteoiri tumoideachais éilimh oideolaiocha chasta bhreise a shasamh (Lapkin et al., 2006; Lyster agus
Tedick, 2014; McPake et al., 2017). Anuas ar mhaistreacht a fhdil ar an eolas agus ar an oideolaiocht a bhaineann go
sonrach lena n-abhar sonrach féin, ni mér do mhuinteoiri tumoideachais an t-eolas teangeolaioch agus na scileanna
teangeolaiocha afhorbairt a bhfuil gdleo chun an t-dbhar sin a theagasc go héifeachtach sa tumoideachas (Tedick agus
Fortune, 2013). | gcas an teagaisc i dteanga mhionlaithe, d'fhéadfadh deacrachtai a bheith ann teacht ar mhuinteoiri



ata liofa agus liteartha sa mhionteanga agus a bhfuil muinin acu as a gcumas an teanga sin a Usaid mar an mean
teagaisc (McPake et al., 2015). Ba mhinic a bhi clair oiliina muinteoiri agus clair foghlama gairmitla easnamhach
agus iad ag dul i ngleic le riachtanais shonracha muinteoiri tumoideachais. An toradh atd air sin na gur minic nach
mbionn na scileanna ag muinteoiri tumoideachais deiseanna teanga a aimsiu laistigh den dbhar féin agus laistigh de
theagasc an dbhair (Cammarata agus Tedick, 2012). Gné choiteann den taighde is ea an gé le foghlaim ghairmidil ar
chaighdedn nios fearr a bhaineann go sonrach leis an tumtheagasc, mar aon leis an ngd ata le heolas nios forbartha ar
oideolaiochtai an tumoideachais (Lyster agus Tedick, 2014; Mac Gearailt, Mac Ruairc agus Murray, 2021; Ni Dhiorbhain
agus O Duibhir, 2017; O’ Boyle et al., 2023). | gcomhthéacs na Gaeilge, éilionn muinteoiri tumoideachais foghlaim
ghairmitil a bhaineann go sonrach leis an oideachas lan-Ghaeilge (O Duibhir, 2018; O Giollagain et al., 2007). Cuireann
muinteoiri tumoideachais in itl nach n-ullmhaionn a gcuid oilitina iad go leormhaith don oideachas lan-Ghaeilge (O
Ceallaigh agus Ni Shéaghda, 2017) agus nach bhfreastalaionn an oilitint tosaigh muinteoiri go leormhaith ar earndil
an oideachais lan-Ghaeilge (Mac Donnacha et al., 2005; O Ceallaigh, 2013; O Gradaigh, 2015).

Le déanai, thug O’Boyle et al. (2023) léargas ar na dushlain a bhionn roimh mhuinteoiri agus roimh chleachtoiri
oideachais san oideachas lan-Ghaeilge i dTuaisceart Eireann. Cuimsiodh leis an taighde sin Iéirbhreithnit cérasach
ar an litriocht ar 152 alt thar réimse leathan comhthéacsanna oideolaiocha, teangeolaiocha agus tireolaiocha,
chomh maith le hagallaimh le priomhphdirtithe leasmhara de réir peirspictiochtai iomadula. Na dushldin a bhi ann,
bhain siad ar an gcéad dul sios leis an mbearna in acmhainni teagaisc agus foghlama, mar shampla dbhair thastéla,
téacsleabhair a bhaineann go sonrach le habhair ar leith, abhair le hullmhu do scridaithe agus abhair tastala teanga,
chomh maith leis an mbearna 6 thaobh acmhainni daonna de a bhaineann leis an rél dubailte (Ich 28) a bhionn ag
muinteoiri tumoideachais mar mhuinteoiri dabhair agus mar mhuinteoiri teanga araon. Ar an dara dul sios, meastar
nach bhfuil forbairt iomlan déanta ar an measinu san earnail seo, rud a chuireann éilimh ama bhreise ar mhuinteoiri
mar bionn orthu a measunuithe féin a chruthd né Uséid a bhaint as measunuithe a d’fhéadfadh a bheith neamhbhaili.
D’fhéadfadh sé sin baint dd bhféinitlacht ghairmiuil toisc nar cuireadh sainoilivint leormhaith orthu maidir le
tastalacha datheangacha a chruthu.

Ta fianaise ann go bhfuil g4 le breis deiseanna foghlama gairmitla do mhuinteoiri lan-Ghaeilge i réimse RSO (Andrews,
2020; Barrett et al., 2020; COGG, 2010; Mac Donncha et al., 2005; Ni Chinnéide, 2009; Ni Fhoighil agus Travers, 2013). Sa
staidéar a rinne Nic Aindriu et al. (2022) ar na riachtanais foghlama gairmiula a bhionn ag muinteoiri lan-Ghaeilge ¢
thaobh RSO de (N=133), léiritear gur mhaith leis na muinteoiri sin tuilleadh eolais a fhail ar an litearthacht, measunu,
idirghabhalacha, agus oideolaiochtai ionchuimsitheacha, agus gur fearr leo gearrchursai agus/né foghlaim ghairmiuil
sa scoil féin. Ar na dushlain a bhionn roimh na muinteoiri sin chun freastal ar riachtanais daltai a bhfuil RSO acu,
ta easpa ama, easpa cursai a bheith ar fail atd bunaithe ar chomhthéacs an tumoideachais, agus easpa roghanna
foghlama gairmiula sa scoil féin. Dearadh cursa foghlama gairmiula ar line maidir le RSO ina dhiaidh sin le haghaidh
muinteoiri i scoileanna lan-Ghaeilge agus is é is aidhm don chdrsa sin aghaidh a thabhairt ar na dushldin sin tri dhiria
ar na réimsi a aithniodh thuas mar aon leis an ddtheangachas agus sealbht an dara teanga (Nic Aindriu et al., 2023b).

Foghlaim ghairmitiil éifeachtach a phleanail agus meastoéireacht a dhéanamh uirthi

Tosca comhthéacsula, mar shampla tosca cérais, scoile, seomra ranga agus aonair, is bacainni né6 cumasairi iad a
théann i gcion ar an nglacadh le foghlaim ghairmidil, ar an rannphairtiocht, ar a bhfoghlaimitear 6n bhfoghlaim
ghairmitil agus/né ar chur chun feidhme agus ar leabu na foghlama 6n bhfoghlaim ghairmidil (Gilleece et al., 2023).
Agus foghlaim ghairmiuil & pleanail, ba cheart a bheith ar an eolas faoi shonrai bonnline, mar shampla na ctiseanna
chun tabhairt faoin bhfoghlaim ghairmilil, ionchas na foghlama gairmiula, agus bonn fianaise den eolas, de na
scileanna agus de na dearcthai roimh an bhfoghlaim ghairmiuil (King, 2014; King, 2016). Rud eile ata abhartha don
Ghaeltacht is ea meiteashambhail den fhoghlaim ghairmiuil a dhear King et al. (2023) inar Usaideadh na creatai a bhiann
cheana féin chomh maith leis an litriocht ni ba leithne ar an bhfoghlaim ghairmitiil. Sa tsamhail sin, cuirtear béim ar a
thabhachtai atd an comhthéacs agus ta an tsamhail solibtha a déthain le cur ar chumas lucht dearaidh na foghlama
gairmiula rogha a dhéanambh idir uirlisi agus cuir chuige éagsula, agus na modhanna agus na huirlisi is mé a oireann
da gcuspairi a roghnu freisin. Tugtar le tuiscint anseo go bhféadfai sainriachtanais muinteoiri tumoideachais (O'Boyle
et al., 2023) agus muinteoiri lan-Ghaeilge (Andrews, 2020) agus muinteoiri Gaeltachta (Ni Thuairisg, 2018) a chur san
aireamh faoi na creatai pleandla agus meastoireachta a chuirtear ar fail leis na creatai thuasluaite. Is rithabhachtach
an rud é sin sa chomhthéacs Gaeltachta, mar fuair Ni Thuairisg amach go mbionn rannphdirtiocht iseal san fhoghlaim
ghairmitil i measc muinteoiri iar-bhunscoile sa Ghaeltacht (N=20) mar thoradh ar mhishdsamh muinteoiri leis an
solathar foghlama gairmiula nach gcuirtear a dtimpeallacht shochtheangeolaioch san direamh ann.

Agus machnamh & dhéanamh ar an gcaoi a bhféadfadh an fhoghlaim ghairmiuil tacu leis an oideachas
ionchuimsitheach i scoileanna Gaeltachta, ta féidearthachtai sa chomhthéacs Gaeltachta ag baint le pobal foghlama
gairmiula mar shamhail bhunathraitheach den fhoghlaim ghairmidil (Kennedy, 2014). Trid is trid, is féidir féachaint
ar phobal foghlama gairmiula mar “professionals coming together in a group — a community - to learn” (Hord
agus Sommers, 2008, Ich 7). Ta baint idir pobail foghlama gairmiula agus feabhas ar an teagasc agus ar fhoghlaim
na ndaltai. Is iad riachtanais na muinteoiri rannphairteacha a spreagann na pobail sin, agus bionn meas ann freisin

-54-



ar eolas agus ar thaithi na muinteoiri (Vescio, Ross agus Adams, 2008). Dar le Ni Thuairisg (2018), is féidir le pobal
foghlama gairmiidla de mhuinteoiri iar-bhunscoile i scoileanna Gaeltachta a bheith ina fheithicil don fhoghlaim
ghairmiuil lena mbreathnaitear i ndiaidh dhushlain shonracha an chleachtas sa chomhthéacs sin, agus lena spreagtar
forbairt féiniulachta gairmiula ata bunaithe ar fhéiniulacht choiteann chulturtha agus theangeolaioch. | gcomhthéacs
na Gaeilge, ta sé léirithe go dtéann pobal foghlama gairmitla don chleachtas ionchuimsitheach i gcion ar bhealach
dearfach ar dhearcthai agus ar éifeachtulacht muinteoiri aonair i leith an oideachais ionchuimsithigh, ar leibhéal
muinteoiri aonair agus ar leibhéal comhoibrioch araon (Brennan, 2017). Ina theannta sin, ta fianaise ann gur athru
marthanach a bhi sna hathruithe sin san fhadtéarma (Brennan agus King, 2022).

CONCLUID

Sa léirbhreithniu seo ar an litriocht a bhaineann leis an oideachas Gaeltachta, agus leis an bhfoghlaim ghairmitil
agus le RSO i gcomhthéacsanna tumoideachais, fuarthas amach go mbionn foghlaim ghairmidil i réimse RSO ag
teastdil 6 mhuinteoiri i réimse RSO. Thairis sin, ta tdbhacht ar leith leis an gcomhthéacs i bpleanail foghlama gairmiula
den sort sin agus sa mheastdireacht uirthi. D'’fhéadfadh sé go mbeadh impleachtai ann don chleachtas agus don
bheartas amach anseo i scoileanna Gaeltachta. Bionn dushldin shonracha roimh scoileanna Gaeltachta agus iad ag
freastal ar riachtanais daltai a bhfuil RSO acu. Is rud dearfach é go dtugtar aghaidh ar an bhfoghlaim ghairmiuil agus
ar an solathar do dhaltai a bhfuil RSO acu in Polasai don Oideachas Gaeltachta, 2017-2022 (ROS, 2016). Mar sin féin, is
beag treoraiocht a thugtar maidir le conas a d'fhéadfai Usdid a bhaint as priomhfhorbairti beartais eile, amhail Acht
EPSEN (Gol, 2004) agus beartas a bhaineann le foghlaim ghairmidil muinteoiri, i gcomhthéacs sochtheangeolaioch
uathuil na Gaeltachta. D'fhonn a sheachaint go mbeidh scoileanna Gaeltachta ina “educational backwater” (McPake
etal, 2017, Ich 100) i gcomhthéacs an leasaithe oideachais, ta sé rithdbhachtach go dtugtar do scoileanna Gaeltachta
deiseanna foghlama gairmiula don oideachas ionchuimsitheach ina dtugtar aghaidh ar a sainriachtanais agus ar a
gcomhthéacs. Ta sé an-tdbhachtach freisin go bhféachann muinteoiri Gaeltachta ar fhoghlaim ghairmiuil den sért
sin mar fhreagracht agus mar cheart araon, mar aithnitear gur féidir le muinteoiri a bheith neamhspleach maidir
leis na deiseanna foghlama gairmiula is mé a rachaidh chun tairbhe doéibh féin agus da ndaltai (An Chombhairle
Mhuinteoireachta, 2016). Ach a bheith gniomhach agus rannphairteach sa phlé sin, is féidir le muinteoiri Gaeltachta
a chinntit go n-éistear lena n-abhair imni agus go musclaitear feasacht faoi na saincheisteanna agus na forbairti
sonracha a bhaineann leo (McPake et al., 2017). T4 seans ann go bhféadfadh pobal foghlama gairmiula de mhuinteoiri
Gaeltachta tacu lena riachtanais foghlama gairmitla i réimse RSO, ar bhealach a thacaionn le neamhspleachas
muinteoiri agus atd iogair 6 thaobh comhthéacs de.
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