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Nota Buiochais

Is iomai duine a thug tacaiocht dom le linn thuras an trachtais seo. Ni bheadh an spas
agam chun iad ar fad a lua sa nota seo ach ¢ sin raite, ni mor dom tagairt a dhéanamh do
chuid acu. Ar an gcéad dul sios ba mhaith buiochas 6 chroi a ghabhail le mo bheirt
fheitheoiri, an Dr Aisling Ni Dhiorbhain agus an tOll. Padraig O Duibhir. Chuir siad
comhairle agus saineolas iontach ar fail dom agus rinneadh ¢ sin go fial flaithitil. Nuair a bhi
mé ag dul amu sa 1éann bhi an bheirt acu foighneach liom agus murach iad ni bheinn
congarach don phointe seo sa turas. Thairis sin, ba mhaith liom buiochas a ghabhail leis an
bhfoireann i Scoil na Teanga, na Litearthachta agus an Oideachais Luath-Oige, Campas
Phédraig, Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath. Roinn sibh tuairimi fiuntacha liom agus thug
sibh tacaiocht laidir dom nuair a bhi si de dhith orm agus nuair a bhi an misneach ag imeacht
uaim. Bheadh failli & déanamh agam murar scriobh mé nota beag faoin bhfoireann i
Leabharlann Ui Chriogain. T4 obair na gcapall 4 déanamh agaibh go citiin agus cuireann sibh
go mor le saol na hOllscoile.

T4 focal faoi leith tuillte chomh maith ag na muinteoiri agus na scoldiri
rannphdirteacha. D’oscail sibh doirse na seomrai ranga dom agus phléigh sibh leis an taighde
le fuinneamh. Chuir bhur gcuid tuairimi bunus faoin taighde agus is cinnte go bhfuil
ardmholadh tuillte agaibh as sin. Mar aon leis sin, ba mhaith buiochas a ghabhail le Breed
Murphy a chuir ina lui orm tabhairt faoin turas seo agus don Dr Riona Nic Congadil a labhair
liom ag an t0s nuair a bhi mé ag iarraidh cur amach a thail ar an gcoras.

Ar deireadh, ach ni ar a laghad, teastaionn uaim buiochas a ghabhail le mo
chomhbhadoiri sa bhaile. Ar scath a chéile a mhaireann na daoine agus fuair mise scath ceart
1 gconai 6 mo bhean chéile Nuala agus mo mhac Ted. Is féidir talamh slan a dhéanamh de gur
sibhse 14 na bpratai le linn an ghorta mhéir agus in éineacht leis sin is sibhse go siorai an

chloch is mo6 ar mo phaidrin.
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Achoimre

Initichadh ar an bhFoghlaim Thascbhunaithe um Theanga mar Chur Chuige chun
Tacu le Forbairt Scileanna Idirghniomhaithe Cainte in Iar-bhunscoileanna Mean-
Bhéarla.

Pearse Ahern

Léiritear sna tuairisci leaninacha 6 chigiri na Roinne Oideachais agus Oige nach bhfuil
scileanna idirghniomhaithe cainte scolairi iar-bhunscoile medn-Bhéarla (scoileanna T2) ag
teacht leis na scileanna teanga eile ata acu sa Ghaeilge. Cuireadh taighde dearadhbhunaithe i
bhfeidhm mar mhodheolaiocht chun staidéar cailiochttil a dhéanamh ar an bhfoghlaim
thascbhunaithe um theanga (FTBT) mar chur chuige chun scileanna idirghniomhaithe cainte
a thorbairt i measc scolairi a bhi ag freastal ar scoileanna T2.

Dearadh clar forbartha gairmitila inar ghlac ceathrar muinteoiri pairt. Forbraiodh
foireann tascanna a thagann leis an litriocht ar FTBT a d’usdid an taighdeoir mar chuid den
thorbairt ghairmiuil sular bhain na muinteoiri leas astu lena gcuid scolairi. Bhi tri thimthriall
s¢é seachtaine ann ag teacht le taighde dearadhbhunaithe. Rinneadh leasuithe ar na hacmhainni
le linn an taighde ar bhonn atriallach agus i gcomhphairt leis na rannphadirtithe. D’eascair
acmhainni oideolaiochta bunaithe ar FTBT 6n taighde. Rinneadh agallamh leis na mutinteoiri
ag tus agus ag deireadh gach timthrialla chun sonrai a bhailit uathu faoi na braistinti a bhi
acu maidir leis an bhforbairt ghairmitil agus FTBT. Reachtaladh grapai focais le scolairi 1
ngach scoil freisin chun iniuchadh a dhéanambh ar na braistinti a bhi acu maidir le FTBT (n =
18).

Ar an iomlan, Iéiriodh go raibh braistinti dearfacha ag na rannphairtithe maidir le FTBT
mar chur chuige ata taitneamhach agus gniomhach chun scileanna idirghniomhaithe cainte a
thorbairt. Léiriodh freisin gur thaitin an ghné idirghniomhach den FTBT leis na
rannphairtithe ach taispeanadh go mbeadh drogall ar mhuinteoiri FTBT a chur 1 bhfeidhm 1
scoileanna T2 de bharr chultionchar na scruduithe stait. Eascraionn moltai 6n taighde maidir
le hoideachas muinteoiri, forbairt agus cur i ngniomh FTBT agus taighde eile amach.



Caibidil 1: Réamhra

1.1 Réamhra

Baineann an taighde leis an bhFoghlaim Thascbhunaithe um Theanga (FTBT). Is cur
chuige ¢ sin ina bhfuil béim ar an idirghniomhu cainte agus ar an bhfé¢intheasacht (Ahmadian
& Long, 2021). D’fhreastail na scoldiri rannphairteacha sa taighde reatha ar iar-
bhunscoileanna i bPoblacht na hEireann a bhi ag feidhmit tri mheén an Bhéarla. Tugtar
scoileanna T2 ar na scoileanna seo toisc go mbionn an Ghaeilge 4 mtiineadh mar dhara
teanga iontu (CNCM, 2017). Bhi ceathrar mtiinteoiri mar aon le 18 scoldiri ¢ thri iar-
bhunscoil T2 rannphéirteach sa taighde dearadhbhunaithe (Shattuck & Anderson, 2013). Bhi
siad ag feidhmit mar chomhthaighdeoiri liom. Pléitear leis an modheolaiocht shainiuil sa triua
caibidil.

Bhi dhé phriomhsprioc ag baint leis an taighde. Cuireadh ¢ mar aidhm sa taighde reatha
acmhainni teagaisc agus clar forbartha gairmitla a dhearadh chun tact le miinteoiri at4 ag
¢ascu ceachtanna FTBT. Rinneadh ¢ seo chun ébhar a chur ar fail do na muinteoiri ionas go
mbeidis in ann leas a bhaint as FTBT sa seomra ranga le deiseanna a chur ar fail do scoldiri
lena gcuid scileanna idirghniomhaithe cainte a fhorbairt agus a chleachtadh. D’theidhmigh na
hacmhainni seo mar dhéantan oideachasuil a d’eascair as an taighde dearadhbhunaithe (Barab
& Squire, 2004). Thairis sin bhiothas ag iarraidh 1éargas a thail ar thuairimi na muinteoiri
agus na scoldiri maidir le FTBT. Labhraiodh leis na scoldiri i ngrapai focais faoi na
hacmhainni teagaisc agus an cur chuige (FTBT) a raibh initchadh 4 dhéanamh orthu.
Baineadh leas as agallaimh chun éisteacht le muinteoiri faoi na habhair chéanna agus bailiodh
tuairimi freisin 6 na muinteoiri faoin bhforbairt ghairmiuil a cuireadh ar fail d6ibh le linn an
taighde. Ar an iomlan rinneadh tri cheist a thiosru sa taighde reatha.

Ceist 1: Conas is féidir leas a bhaint as an taighde dearadhbhunaithe mar mhodh

forbartha gairmitila chun tascanna a fthorbairt d'thonn scileanna idirghniomhaithe cainte
na scolairi a thorbairt sa Ghaeilge in iar-bhunscoileanna T2?
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Ceist 2: Cad iad braistinti na muinteoiri rannphairteacha i leith na Foghlama
Tascbhunaithe um Theanga (FTBT) chun scileanna idirghniomhaithe cainte na scoldiri
a fhorbairt in iar-bhunscoileanna T2?

Ceist 3: Cad iad braistinti na scolairi in iar-bhu nscoileanna T2 i leith na Foghlama
Tascbhunaithe um Theanga (FTBT) chun a scileanna idirghniomhaithe cainte a
thorbairt?

Sonraitear i Mir 1.2 an stadas ata ag an nGaeilge i bPoblacht na hEireann agus
déantar € sin le focas faoi leith ar staid reatha na teanga sa choras oideachais. Ceanglaitear an
comhthéacs le cur sios sonrach ar an réastinaiocht don taighde i Mir 1.8. Ansin, cuirtear sios
ar na hiar-bhunscoileanna T2 a fheidhmionn tri mhean an Bhéarla agus sonraitear na clair
staidéir a dtugtar futhu sa chomhthéacs sin nuair atd an Ghaeilge 4 foghlaim mar dhara
teanga. Cuirtear sios ar leibhéal na teanga ata & muineadh sna hiar-bhunscoileanna le tagairti
don Fhrama Tagartha Comoénta Eorpach (feasta: an Frama Comonta) a d’thoilsigh Combhairle
na hEorpa (2001, 2020).

Le comhthéacs an taighde a thuiscint nios fearr tugtar forléargas ar an gcoéras
measunaithe ata ann chun na scileanna idirghniomhaithe cainte a mheas sna hiar-
bhunscoileanna T2. Déantar cur sios beag freisin ar na braistinti ata I¢irithe ag na muinteoiri
agus na scolairi faoin tionchar a imrionn na measunuithe stait ar thorbairt na scileanna
idirghniomhaithe cainte sa seomra ranga. Ar deireadh, cuirtear bailchrioch ar an réamhra le
hachoimre ar na clrsai a spreag an t-udar i dtreo an staidéir agus leagtar amach an

réasunaiocht ata taobh thiar den taighde reatha. Ta leagan amach an trachtais agus sonrai faoi

gach caibidil ar fail mar chuid den choncluid ag deireadh an réambhra.

1.2 Stadas na Gaeilge agus Comhthéacs an Taighde

Is mionteanga i an Ghaeilge at4 ainmnithe i mBunreacht na hEireann mar chéad
teanga an stait (Rialtas na hEireann, 1937). Bhain an Ghaeilge stidas mar theanga oifigiuil

amach san Aontas Eorpach sa bhliain 2007 agus sa bhliain 2022 bronnadh stadas iomlén ar
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an nGaeilge, mar teanga oibre, san Aontas Eorpach. Sa daondireamh is déanai sa dlinse,
mhaigh 1,873,997 duine go raibh s¢ ar a gcumas roinnt Gaeilge a labhairt. Is € sin, 40.3%,
den daonra ata thar tri bliana d’aois. Anuas air seo, chuir 623,961 duine in 14l tri thuairiscean
daondirimh gur labhair siad Gaeilge go laethuil. As lion na ndaoine sin, &mh, nior Gisaid ach
71,968 acu an teanga gach 14 lasmuigh den choras oideachais (POS, 2022). Is i an Ghaeltacht
an t-ainm a thugtar ar na ceantair ina bhfuil an Ghaeilge mar theanga an phobail (Udarés na
Gaeltachta, 2022)

E sin raite, dar le Atlas Domhanda na dTeangacha ta an Ghaeilge rangaithe mar chod
ata i mbaol go cinnte (UNESCO, 2024). Déantar tagairti sa réastinaiocht don Ghaeilge sa
tSraith Shoisearach (Mir 1.4) do stadas dlithiuil na teanga: “T4 dualgas reachtuil ar ranna
agus aisineachtai Stait solathar a dhéanamh don phobal tri mhean na Gaeilge. Cothaionn
stadas oifigitil agus oibre na Gaeilge san Aontas Eorpach deiseanna breise fostaiochta”
(CNCM, 2023, Ich 4). Leis na deiseanna seo a thapt ba choir do mhuinteoiri gach iarracht a
dhéanamh chun lion cainteoiri na mionteanga a chosaint agus a chothui. Bionn sé mar sprioc

sa taighde tacaiocht a thabhairt don iarracht.

1.2.1 An Ghaeilge sa Chéras Oideachais
Sa choéras oideachais i bPoblacht na hEireann is dbhar éigeantach i an Ghaeilge do

scolairi sa bhunscoil agus san iar-bhunscoil. I dteannta an stadais éigeantaigh atd ag an teanga
ta an t-abhar mar chuid de na critéir mhaithrednacha até ag teastail le freastal ar na ctrsai
bunchéime in Ollscoil na hEireann. Fagann sé sin go mbionn ar iarrthéiri pas ar a laghad a
thail 1 scridi na hArdteistiméireachta (Mir 1.4.2) chun aistrii go dti an trit leibhéal (Ollscoil
na Eireann, 2023). Mar chuid den chéras a bhaineann leis an nGaeilge mar abhar éigeantach,
is féidir le priomhoide dioltiine a dheont ar scoléire ma t4 sé in ann critéir shainitila don

scolaire a dheimhniti (An Roinn Oideachais, 2022: ciorclan 0055/2022). T4 fas suntasach



tagtha ar lion na ndioluinti le blianta beaga anuas 6 cuireadh céras nua i bhfeidhm ina bhfuil

priomhoidi in ann cinneadh a dhéanamh maidir leis na ctrsai (O Duibhir, 2026).

1.3 Na hlar-bhunscoileanna T2

T4 723 iar-bhunscoil i bPoblacht na hEireann (An Roinn Oideachais, 2025). T4 29
iar-bhunscoil lonnaithe sa Ghaeltacht agus ta 45 iar-bhunscoil eile sa stat ina bhfuil scolairi
ag fail a gcuid oideachais tri mhean na Gaeilge (Gaeloideachas, 2024). Fagann sé seo go
bhfuil 74 iar-bhunscoil T1 sa dlinse. Anuraidh, D’fhreastail 96.2% de scolairi iar-
bhunleibhéil i bPoblacht na hEireann ar scoileanna a bhi ag milineadh gach dbhar seachas an
Ghaeilge agus na nuatheangacha iasachta tri mhean an Bhéarla (ROS, 2025). Tugtar
scoileanna T2 ar na scoileanna seo agus baineann an taighde reatha leis an gcomhthéacs ina
bhfuil an Ghaeilge & muineadh mar dhara teanga n6 teanga bhreise. Sna scoileanna T2 leantar
cursa staidéir faoi leith don Ghaeilge. T4 na sonrai den chursa sin leagtha amach sa
tSonraiocht T2 (CNCM, 2023). Leantar an siollabas céanna i ngach iar-bhunscoil don
Ardteistiméireacht (ROE, 2010). Déantar na clair staidéir mar aon leis na cursai measunuithe
a shonru 1 Mir 1.4.

Tugann Burke et al. (2025) le fios go bhfuil na scolairi sna scoileanna T2 ag iarraidh
nios mo6 Gaeilge a labhairt sna ceachtanna ar scoil agus teastaionn uathu go mbeadh tuilleadh
deiseanna ar fail an Ghaeilge labhartha a chleachtadh i gcomhthéacs ata nios nadurtha.
Ceapann na scolairi go bhfuil an bhéim ar an scribhneoireacht agus ar an ngramadach sna
ranganna Gaeilge iomarcach. Aithnionn muinteoiri go bhfuil na deiseanna leis an nGaeilge a
labhairt rotheoranta. Léirionn muinteoiri go bhfuil an teorainn seo ceangailte le bri 6 na
scruduithe (Burke et al., 2025). Maionn na scolairi sna scoileanna T2 nach mbionn go leor
teagmhala 1 gceist leis an teanga labhartha le linn na ranganna Gaeilge (Ni Dhiorbhain &

O’Grady, 2025).



1.4 Na Clair Staidéir don Ghaeilge sna hlar-bhunscoileanna i bPoblacht na hEireann

Tosaionn na scoldiri ar an iar-bhunscoil nuair at4 siad 12 bhliain né 13 bliana d’aois
agus caitheann nios mé nd 90% de na scoldiri sin ctig n6 sé bliana sa scoil ag an iar-
bhunleibhéal (An tOireachtas, 2024). Nuair a aistrionn scolairi 6n mbunleibhéal go dti an
t-iar-bhunleibhéal tugann siad i dtosach faoi chlér staidéir, an tSraith Shéisearach, a
mhaireann ar feadh tri bliana (CNCM, 2023). Déantar cur sios sa mhir seo ar thri clar staidéir
ata ar fail sna hiar-bhunscoileanna: (a) an tSraith Shoéisearach, (b) an Idirbhliain agus (c) an
tSraith Shinsearach. Tugtar faoin Ardteistiméireacht ag deireadh na Sraithe Sinsearai agus is
scradi ardluach é. Maionn O Laoire (2010a) go mbionn tionchar ditltach ag an scridu ar
ghniomhaiocht na scolairi 6 thaobh thoghlaim na Gaeilge de. Glactar leis 6 thaobh na Gaeilge
de go bhfuil dicheangal ann idir an tSraith Shinsearach agus an tSraith Shoisearach sna hiar-
bhunscoileanna (Ni Dhiorbhdin & O’Grady, 2025). Aibhsionn muinteoiri go bhfuil sé deacair
na scileanna idirghniomhaithe cainte a thorbairt le linn na Sraithe Séisearai toisc nach bhfuil
siad ceangailte leis an measinu suimitheach ina gcuirtear an iomarca béime ar na scileanna
1¢éitheoireachta agus scribhneoireachta (Ni Dhiorbhain & O’Grady, 2025).

Maionn Smyth et al. (2019) go bhfuil ctltionchar nach beag ag an Ardteistiméireacht
ar gach ceacht ag an iar-bhunleibhéal agus téann an tionchar sin chomh fada siar leis na
ranganna sa chéad bhliain. Ghlac an Roinn Oideachais agus Scileanna (ROS) leis an réaltacht
seo le fada an 14: “The backwash effect of examinations on classroom practice and therefore
on language acquisition is incontestable” (ROS, 2007, Ich 9). Maidir leis na scileanna
idirghniomhaithe cainte, teastaionn 6 mhuinteoiri go mbeadh cothromaiocht na Sraithe
Soéisearai athraithe 1 bhfabhar na hinnitilachta cumarsaide le béim nios mo curtha ar thascanna
labhartha agus ar obair idirghniomhach (Ni Dhiorbhdin & O’Grady, 2025).

Maidir leis an tSraith Shoéisearach, cuireadh clar Gaeilge, faoi leith ar bun sna hiar-
bhunscoileanna T2 in 2017 agus 6 shin i leith leanann na scoldiri sna scoileanna T2 clar don

tSraith Shoisearach ata ar aon dul leis an tSonraiocht T2 (CNCM, 2017). O shin, foilsiodh
5



leagan uasdataithe den tSonraiocht T2 (CNCM, 2023). Bunaiodh na leasuithe don dara leagan
ar eolas a bailiodh mar chuid den athbhreithnitl luath ar chur 1 bhfeidhm chuarsa na Gaeilge
don tSraith Shoisearach (Mac Gearailt & O Duibhir, 2023). Leagtar amach i bhFior 1.1 cur
sios ar na gnéithe at4 suntasach faoin teagasc agus faoin bhfoghlaim sa tSonraiocht (CNCM,
2023, Ich 15). Sonraitear gur chdir béim a chur ar an gcur chuige cumarsaideach agus ar an
teagasc atd tascbhunaithe ionas go mbeadh deiseanna ag na scoldiri isdid a bhaint as an
nGaeilge.

Fior 1.1

Na Gnéithe ata Suntasach faoin Teagasc agus faoin bhFoghlaim sa tSonraiocht T2

Cur chuige cumarséideach a bhionn in dsdid. Ni mér
Cur chuige cumarsaideach go mbeadh an chumarssid, deizeanna Gzside agus
an t-idirghniomh lérnach i dtascanna ranga

Té tibhacht faoi leith ag baint le cothd muinine de
Tabhacht na muinine réir mar a théann an scolsire | disithi ar d=éid na
teanga

Cur chuige comhthéite maidir le forbairt na gelig
Cur chuige comhthaite mhérscil teanga le chéile 2 bhionn in (sdid, seachas
saothri aon zcile ina haonar

Iz i an Ghzeilge teanga na foghlama aguz na

T T cumarzdide sa seomra ranga Gzeilge. Bainfidh an
scoldire na torthai foghlama amach ar bhealach

gniomhach, aciz-piriinach spreagthach

Le deiseanna dsdide &iregidh le haschur teanga.
Eirionn leis an scoldire aschur teanga 2 chur de i
bhfocsil, ar phér, ar scéileén) 52 seomra ranga ina
bhfuil zpés idirghniomhach sige

Deiseanna dsaide teanga

Forbraienn an scoliire na scleanna 2gus innidlachtai
Tasc-bhunaithe tri bheith péirteach i dtascanna idirghniomhacha
cumarséideacha

Nota. Atairgeadh 6 An tSonraiocht T2 CNCM (2023, Ich 15).
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Cé go bhfuil deiseanna tisaide teanga aitheanta mar ghné shuntasach den teagasc agus
den thoghlaim minionn muinteoiri 6 na scoileanna T2, f6s, go bhfuil siad faoi bhru chun an
cursa leathan litriochta don tSraith Shoisearach a chur i1 gerich. Léiritear mar sin nach mbionn
go leor ama acu chun scileanna idirghniomhaithe cainte na scolairi a thorbairt (Mac Gearailt
& O Duibhir, 2023). Minionn Mac Gearailt agus O Duibhir (2023) freisin go mbionn buairt
ar na scolairi roimh bhottiin a dhéanamh os comhair an ranga agus creideann siad go mbionn
an iomarca ama caite ar an litriocht agus easpa ama caite ar thorbairt scileanna
idirghniomhaithe cainte. Maionn Gleeson et al. (2024) go bhfuil athra claochlaitheach ag
baint leis na sonraiochtai a thdinig i gcomharbacht ar na siollabais a bhi in usdid go
haonfhoirmeach sna hiar-bhunscoileanna i bPoblacht na hEireann roimhe seo. Is ga do
mhuinteoiri clar dualgais a leantint nuair a dhéantar an teagasc faoi stitir siollabais, ach le
sonraiocht déantar iarracht torthai foghlama agus spriocanna éagsula a bhaint amach
(Gleeson et al.,2024). Nior choéir do na torthai foghlama a bheith sainmhinithe go mion agus
déantar ¢ sin d’aon ghnoé le gniomhaiocht na scoldiri a chotht (Priestley, 2016).

Nuair atd an clar staidéir don tSraith Shoisearach criochnaithe ag na scolairi is féidir
leo tabhairt faoin Idirbhliain, ach is bliain roghnach sa bhreis i seo (CNCM, 1996). Le linn na
hldirbhliana bionn nios mo saoirse ag na muinteoiri chun clair staidéir shainiula a dhearadh
do na scolairi ata faoina gcuram (Bough, 2023; Jeffers, 2011). Cé go bhfuil an Idirbhliain ina
comhphairt den tSraith Shinsearach, f6s ni bhionn ar scolairi tabhairt faoi mheastnuithe stait
no staidéar a dhéanamh ar 4bhar dualgais le linn an ama sin (Behan & Geraghty, 2025). Mar
sin, athraionn an ctltionchar a bhionn ag an measunu ar an teagasc go mor le linn na
hldirbhliana mar nach mbionn ar mhuinteoiri clrsa naisiunta a leantint. Ba i seo an
phriomhchuis gur beartaiodh tabhairt faoin staidéar reatha le scolairi 6n Idirbhliain.

Don dé bhliain dheireanacha ag an iar-bhunleibhéal leanann na scolairi clar na

hArdteistiméireachta. Tuigtear i gcoitinne nach féidir an scrudu sin a scaradh 6 na blianta eile



san iar-bhunscoil: “Senior cycle cannot be seen in isolation from other stages of the education
system” (Lysaght, 2023, Ich 94). Anuas air seo, meastar go bhfuil na hiar-bhunscoileanna i
bPoblacht na hEireann ag brath an iomarca ar scraduithe ardluacha a chuireann isteach go
mor ar fhocas an mhuinteora (Lysaght, 2023). Tuigtear freisin go gereideann formhor na
scolairi agus na muinteoiri go mbionn cultionchar ditltach ag baint leis na scruduithe stait ar
an bhfoghlaim agus ar an teagasc (Smyth et al., 2019).
1.4 Measinu ar an Teanga 6 Bhéal sna hlar-bhunscoileanna

Déantar plé sa mhir seo ar na meastunuithe a bhaineann leis an teanga labhartha sa
tSraith Shoisearach agus sa tSraith Shinsearach. Bhi measunii na Gaeilge sna hiar-
bhunscoileanna teoranta go hiomlan don teanga scriofa go dti 1960 nuair a thug scoldiri na
hArdteistiméireachta faoi bhéaltriail sa Ghaeilge den chéad uair riamh (Mac Einri, 2019).
Maidir leis an tSraith Shoisearach, bhi béaltriail roghnach ar fail mar chuid den siollabas a
bhain leis an Teastas Shoisearach idir 1989 agus 2019. Rinne thart ar 40% de na scolairi sa triti
bliain an bhéaltriail roghnach sa bhliain dheireanach a bhi si ar fail (An tOireachtas, 2024). Ba
chuid den mheastini suimitheach i an bhéaltriail (Roinn an Oideachais, 1989). Léiritear sa
taighde is déanai go bhfuil muinteoiri mar aon le scoldiri den tuairim nach bhfuil go leor
deiseanna ar fail chun cleachtadh a dhéanamh ar an nGaeilge labhartha le linn na Sraithe
Soisearai agus iad i mbun foghlama faoi scath na scruduithe (Burke et al., 2025; Mac Gearailt
& O Duibhir, 2023; Ni Dhiorbhdin & O’Grady, 2025).
1.4.1 Na Measunuithe Rangbhunaithe sa tSraith Shoisearach

Nuair a thdinig an tSonraiocht T2 i gcomharbacht ar an siollabas don tSraith
Shoisearach cuireadh tis leis na measunuithe rangbhunaithe (MRB) mar chuid den chreat
naisiunta sna hiar-bhunscoileanna den chéad uair (CNCM, 2017). Athraiodh an measunu ag an
iar-bhunleibhéal 6 bhonn faoi anail na sonraiochtai nua a bhain leis an tSraith Shoéisearach

(Gleeson et al., 2025). Is samplai de mheasunuithe munlaitheacha iad na tascanna MRB



(CNCM, 2023) agus ta an da cheann acu ceangailte leis an teanga labhartha (CNCM, 2017,
2023). Don chéad MRB bionn ar na scolairi punann teanga a chruthi agus mar chuid de na
critéir a ghabhann leis is ga don scoldire comhad fuaime no fisean a chur sa phunann. Tugtar
le tuiscint go bhfuil an obair seo ceangailte go dluth leis an gcur chuige, FTBT, atd faoi
chaibidil sa taighde reatha: “It is assumed that portfolio-based language assessment
implementation should result in task-based language teaching” (Desyatova, 2017, Ich 37). Is
féidir leis an bpunann teanga a bheith ina huirlis fonta agus diongbhailte ma t4 si ceangailte
leis an saol digiteach agus comhthaite leis an bhFrama Coménta (Dillon, 2016; O Ceallaigh &
Ni Chlochasaigh, 2020; Ni Chlochasaigh & O Ceallaigh, 2023).

Sa dara MRB, Ag Idirghniomhu tri Ghaeilge, bionn na scolairi labhairt os comhair a
bpiarai ar feadh cupla ndoiméad. Baintear leas as an bhfoghlaim mhalartach (Chen, 2025;
Hung, 2017) agus tugtar go leor am pleanéla don scolaire sula dtugtar faoin tasc os comhair
an ranga (CNCM, 2023). Moltar an t-am pleanala go mor mar chéim riachtanach a bhaineann
le FTBT (Gui & Ismail, 2024). Maidir leis an tSraith Shoisearach agus braistinti na scoldirt,
bhi siad ni ba dhearfai faoi MRB2 na aon ghné eile den mheastunt: “Ar an iomlan duirt na
scolairi gur bhain siad sult as MRB2, toisc gur thug sé deis doibh a gcuid Gaeilge labhartha a
chleachtadh, ar abhar a roghnaigh siad féin” (Mac Gearailt & O Duibhir, 2023, Ich 21).
Aibhsionn Ni Dhiorbhain agus O’Grady (2025), afach, go mbionn na scolairi sna scoileanna
T2 buartha faoi bheith ag idirghniomhu tri Ghaeilge os comhair a bpiarai. Is measuna
munlaitheach atd sna tascanna MRB agus ni bhronntar aon mharcanna suimitheacha orthu.
Meastar go bhfuil an neamhréir seo idir na tascanna MRB agus an meastnu suimitheach ag
dispreagadh na scolairi 6 thaobh labhairt na Gaeilge de le linn na Sraithe Soéisearai (Ni

Dhiorbhain & O’Grady, 2025).



1.4.2 An Bhéaltriail san Ardteistiméireacht

Ni dhearnadh aon mheasunt ar an teanga labhartha san Ardteistiméireacht roimh
1960 (O Laoire, 2010b). Anois, ta 40% de na marcanna suimitheacha ag dul don bhéaltriail
ag leibhéal na hArdteistiméireachta. Leagtar amach comhphairteanna agus ord na béaltrialach
1 gCiorclan S82/18 (CSS, 2018). Tosaionn an bhéaltriail le failtia gairid chun aitheantas an
scolaire a dheimhniu. Ansin léann an scoldire dan os ard don scrudaitheoir. Bionn comhra idir
an scolaire agus an scrudaitheoir ina ndéantar meastint ar innitilacht chumarsaide an scolaire
agus ar na scileanna idirghniomhaithe cainte ata aige. Cuirtear an bhéaltriail 1 gcrich nuair a
dhéanann an scolaire cur sios ar shraith pictitir agus ansin freagraionn sé tri cheist faoin
tsraith. Maireann an bhéaltriail ar feadh ctig noiméad déag agus déanann scrudaitheoir
seachtrach i a riar.

Cuireadh athstruchtart i bhfeidhm bhéaltriail san Ardteistiméireacht sa bhliain 2012
agus ta an struchtir sin fos in usaid (CSS, 2026). Scriobh O Curraoin (2017) tuairisc taighde
faoi thionchar na béaltrialach ar scileanna cumarsaide na scolairi. Léirigh O Curraoin (2017)
nach raibh na scoldiri ag pl¢ leis an nGaeilge mar uirlis chumarséide ina raibh teanga
spontaineach in said acu: “One can conclude from these findings that students are not
focusing on this aspect of language acquisition and production in their preparation for the oral
examination.” (Ich 56). Baineann na ndsanna seo leis an modh direach nuair a bhionn scolairi
ag déanambh aithris ar fhreagrai réamhscriptithe ata faighte acu (Kaharuddin, 2022). Mhaigh
O Curraoin (2017) freisin go raibh an t-idirghniomht a bhain leis an tsraith pictitr
easnamhach mar nach raibh aon chumarsaid lanbhri i gceist don chuid seo den bhéaltriail.

Anuas air seo, 1¢éirigh taighde Ni Ghloinn et al. (2026) go raibh freagrai 4 bhfoghlaim
de ghlanmheabhair don bhéaltriail ag tromlach na scolairi sna scoileanna T2. Thug Ni
Ghloinn et al. (2026) le fios freisin gur chuir 73% de mhuinteoiri freagrai samplacha ar fail

do scolairi don tsraith pictiur. D’thag sé seo go raibh go leor scoldiri i mbun cumarsaide
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meicniula in 4it a bheith i mbun saorchainte. D4 bhri sin, ni raibh siad ag prdisedil na teanga
mar ba choir doibh (Levelt, 1989). Léirigh 51% de scolairi 6 na scoileanna T2 gur thoghlaim
siad freagrai samplacha don chomhra de ghlanmheabhair (Ni Ghloinn et al., 2026).

Tugadh le fios go raibh tromlach na muinteoiri ag tabhairt freagrai samplacha do na
scolairi. Maionn Ni Ghloinn et al. (2026) nach féidir leis na freagrai réamhullmhaithe tact le
forbairt na scileanna at4 de dhith ar an gcainteoir don chomhréd cumarsaideach ata sonraithe 1
Sambhail Ginitna Urlabhra Levelt (1989) (Mir 2.13). Thainig taighde Ni Ghloinn et al. (2026)
ar an tatal céanna a bhi ag Ni Maonaigh (2017) nuair a chuir si taighde i gcrich ar an
mbéaltriail céanna. T4 cur sios 1 bhFior 1.2 ar na straitéisi a bhi in usdid ag scolairi agus iad
ag ullmht don bhéaltriail.

Fior 1.2

Féintuairisciu ar na Straitéisi a bhi ag Scoldairi agus iad ag Ullmhu don Bhéaltriail

Scriobh mé amach mo chuid freagrai samplacha féin don 55%

chomis I

67%

Thug an muinteoir freagrai samplacha don chomhra dom _ 28%
o

D'fhoghlaim mé freagrai samplacha don chomhra de 51%

ghlanmheabhair _ 19%

Thug an muinteoir freagrai samplacha don tsraith pictiur 73%

dom &

D'thoghlaim mé freagrai samplacha don tsraith pictidr de 42%

ghlanmheabhair _ 24%

Athchoirithe 6 Ni Ghloinn et al. (2026, Ich 77)
Nota. Baineann na barrai bui le scoileanna T2 agus na barrai glasa le scoileanna T1.

Téann an cleachtas seo i gcoinne na spriocanna atd leagtha amach sa Fhrama
Comonta (Combhairle na hEorpa, 2020). Mar a duradh ag tus na mire seo, bionn cultionchar

ag na nosanna seo ar na hiarrachtai a dhéantar le linn na Sraithe Séisearai chun na scileanna
11



cumarsdide a thorbairt. Is costil, mar sin, go bhfuil fadhb shuntasach ag baint leis an tionchar
a imrionn an bhéaltriail ar na deiseanna a bhionn ag scoléire chun na scileanna

idirghniomhaithe cainte a fhorbairt.

1.5 Innitlacht na Gaeilge ata faoi Chaibidil sa Taighde Reatha

Nuair atd miiinteoiri ag plé le FTBT ba choir innitilacht agus riachtanais na scolairi a
mheas sula ndeartar tascanna n6 acmhainni ata feiliunach déibh (Gilabert, 2023; Grote &
Oliver, 2022). Minionn Ni Dhiorbhéin agus O’Grady (2025) go bhfuil s¢ dushlanach do
mhuinteoiri plé leis na leibhéil éagsula innitilachta ata ag na scoldiri agus iad ag aistria 6n
mbunscoil. Aibhsitear freisin go bhfuil focas ar an teanga labhartha sa bhunscoil nach bhfuil
ann ag an iar-bhunleibhéal agus cruthaionn sé seo dicheangal idir an dé leibhéal nuair ba
choir go mbeadh leantinachas ann (Ni Dhiorbhain & O’Grady, 2025). Déantar plé gairid sa
mhir seo ar an innitilacht teanga a bhaineann leis na meastnuithe sna hiar-bhunscoileanna T2.
T4 an Frama Comonta (Combhairle na hEorpa, 2020) ina phointe tagartha don phlé.

Sa Fhrama Comonta, ta scéla sé phointe ar fail agus tagairti ann do gach gniomh
teanga. Téann an scéla 6 Al (bonnusaideoir) suas go dti C2 (Usaideoir oilte). “Ta na torthai
foghlama ata luaite leis na tri shnaithe sa tSonraiocht seo ailinithe, a bheag n6 a mhor, leis na
tuairiscini até le fail i mbandai A2-B1 (6 bhonnusaideoir go husdideoir neamhspleach
teanga)” (CNCM, 2023, Ich 3). T4 sé thoradh foghlama 6n tSonraiocht T2 a bhaineann leis an
idirghniomht cainte leagtha amach sa tSonraiocht T2. Minitear na scileanna 6 bhéal ba choir
a bheith ar chumas an scolaire (CNCM, 2023, Ich 23):

1. idirghniomht le comhscoléiri/le hisaideoiri eile Gaeilge

2. freagairt do theachtaireachtai gan choinne le linn comhra

3. cumarsaid a choimead sa siul agus déiledil le deacrachtai tuisceana

4. soiléiriu n6 athra a lorg
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5. eolas a sheicedil, a dheimhnit agus a mhalarta

6. cumarsaid 6 bhéal a dhéanamh ag isdid teicneolaiochtai digiteacha.

Glactar leis go bhfuil an féinmhachnamh larnach sa tSonraiocht T2: “Tagann forbairt

ar dhearcthai scolairi i leith usaid na Gaeilge mar theanga bheo trid an tuiscint agus an

teagmhail a bhionn acu leis an bpobal teanga agus an machnamh a dhéanann siad orthu féin

mar thoghlaimeoiri teanga” (CNCM, 2023, Ich 3). Thairis sin, t& greille féinmheasunaithe

deartha ag Comhairle na hEorpa (2001) ina bhfuil critéir struchturtha ar fail don scoldire le

machnamh a dhéanambh ar a aistear foghlama. Sonraitear i dTabla 1.1 na codanna 6n ngreille

a bhaineann leis an teanga labhartha do leibhéil A2 agus B1. T4 sonrai faoin mbéim até ar an

gcumarsaid spontdineach le feicedil i gcolun B1 de Thabla 1.1. Léiritear gur choir go

dtabharfadh an scoldire faoin gcumarsaid gan aon réamhullmhuchén a bheith déanta aige.

Tabla 1.1

Cuid den Ghreille Féinmheasunaithe

A2

Bl

Iz feidir liom cumarsaid a dhéanamh agus
mé i mbun gnath-thascanna simpli agus

I= féidir liom déileail le bunis na ndalai a
d*théadfadh a bheith ann le linn dom bheith ag

agam orthu

Idirgh- eolas a mhalartd i dtacbh dbhar agus taisteal 1 goeantar a bhfuil an teanga 4 labhairt
niomhaiccht gniomhaiochtai a bhfuil taithi agam orthu. ann. Ni theastaionn aon réamhullmhichan
Labhartha Is féidir liom déileail le comhraite waim le gur féidir liom dul i mbun comhra ar
{idirghniomhia soisialta nach maireann ach seal an- dbhair a bhioil taithi agam orthu, a bhinil spéis
Cainte) ghearr, cé nach gnach go dtuigim féin go | phearsanta agam féin iontu nd a bhaineann leis
leor chun an comhra a choinneail ar s1al. an ngnathshaol (mar shampla, an teaghlach,
obair, taisteal agus cirsai an lae).
Ginchumas Iz féidir liom frazai agus abairti simpli a Iz feidir liom sraith frasai agus abairti a 0said
Labhartha tsdid chun cur sics ar an dit a bhfuil mé 1 | chun cur sios go simpli ar mo theaghlach agus
(labhairt) mo chénai agus ar dhaoine a bhfuil aithne ar

dhaoine eile, ar dhalai beatha, ar an oideachas
a fuair mé, ar an bpost atd agam anois nd ar an
bpost deireanach a bhi agam.

Nota. Té na torthai foghlama don tSraith Shoisearach ag teacht leis an leibhéal seo (CNCM,

2023).

Maidir leis an Ardteistiméireacht, nil aon tagairti ann don Fhrama Comonta sa

Siollabas at4 in usaid sna hiar-bhunscoileanna i bPoblacht na hEireann faoi lathair. Anuas air

sin, nil tagairt ar bith ann don Fhrama Comonta 1 nDréachtsonraiocht Curaclaim Gaeilge na
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hArdteistiméireachta, Scoileanna a fheidhmionn tri mheén na Bhéarla (T2) (CNCM, 2021)
ach an oiread. Molann Ni Chlochasaigh (2025) gur coéir ailinitl idir an Ardteistiméireacht agus
an Frama Comonta a thiosru nios mé ar mhaithe le dul i ngleic leis an dicheangal idir an
measinu agus na spriocanna a bhaineann leis an tSraith Shinsearach. Molann Ni Ghloinn
(2025) freisin gur choéir muineadh na Gaeilge sa tSraith Shoisearach né Shinsearach a
cheangal leis an gcur chuige gniomhdhirithe ata larnach sa Fhrama Comonta. Is féidir tacu
leis seo mé bhaintear leas as an bhfoghlaim thascbhunaithe (Fischer, 2020). Athraionn focas
na foghlama faoin gcur chuige gniomhdhirithe mar seo: “ni hé sprioc na foghlama scoldiri a
ullmhu do scradu, ach iad a chumast le bheith ina n-usdideoiri teanga, gniomhaithe
féinriartha soisialta atd in ann an teanga a usaid le tascanna a chur i gerich” (Ni Ghloinn,

2025, Ich 2). Tagann an taighde reatha leis an sprioc seo.

1.6 Tuairimi na gCigiri Maidir le Muineadh na Gaeilge sna hlar-bhunscoileanna T2

Idir 2013 agus 2016 rinneadh 1977 cigireacht, 1153 le fogra agus 824 go
teagmhasach, ar an teagasc sna hiar-bhunscoileanna i bPoblacht na hEireann. Mar aon leis
seo, rinneadh cigireachtai ar bhonn scoile uile agus ar chlair na Sraithe So6isearai agus na
Sraithe Sinsearai. Leagtar amach i1 dTuarascail an Phriomhchigire 6 2016 gur tugadh faoi
deara go raibh trian de na muinteoiri sna scoileanna T2 ag brath an iomarca ar an aistriichan
6 Ghaeilge go Béarla mar mhodh teagaisc sa seomra ranga (ROS, 2016). Mar aon leis sin:
“Mhol siad (na cigiri) gur choir do mhuinteoiri deiseanna breise cumarsaide a chrutha sa
sprioctheanga i1 ngach ceacht chun taithi a bheith ag scolairi ar labhairt na Gaeilge” (ROS,
2016, Ich 54).

Labhraitear faoin éagsulacht agus an teanga labhartha sa tuarascail chéanna: “Chuir
na cigiri béim ar an nga ata ann le tascanna agus gniomhaiochtai spreagtla ceachta a
sholathar, mar shampla diospodireacht oscailte maidir le cursai reatha agus réimsi spéise eile,

ait a mbeadh gé do na scoldiri cumarsaid a dhéanamh le chéile tri Ghaeilge” (ROS, 2022, Ich
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154). Léirionn sé seo an tuiscint atd ag na cigiri 1 gcoitinne go bhfuil grupobair ag teastail
chun na scileanna idirghniomhaithe cainte a thorbairt ionas go mbeidis in ann said
spontaineach a bhaint as an teanga. Cuireann FTBT deiseanna mar seo ar fail do scolairi
(East, 2021; Jackson, 2022).

Maionn an Roinn Oideachais (2022) freisin go raibh an teanga labhartha ar an scil ba
laige a bhi ag na scolairi 6 thaobh na Gaeilge de. Mar aon leis seo, léirionn formhor moér na
muinteoiri go mbionn easpa deiseanna chun scileanna idirghniomhaithe cainte a chleachtadh
sna blianta s6isearacha sna hiar-bhunscoileanna T2 (Mac Gearailt & O Duibhir, 2023; Ni
Dhiorbhéin & O’Grady, 2025). Creideann 96% de mhtinteoiri san earnail T2 gur choéir go
mbeadh béaltriail roghnach ar fail mar chuid de mheasunt na Sraithe Soisearai (Mac Gearailt
& O Duibhir, 2023). Is 1éir 6n eolas seo gur ga taighde a dhéanamh a dhireoidh ar na
riachtanais faoi leith ata sna scoileanna T2 le modheolaiochtai a fhiosru agus a fhorbairt,

chun na scileanna idirghniomhaithe cainte a chur chun cinn.

1.7 Spreagadh an Udair

Bhi an taighdeoir ag obair in iar-bhunscoil T2 nuair a cuireadh an tSonraiocht T2 i
bhfeidhm (CNCM, 2017) agus ar feadh ceithre bliana eile ina dhiaidh sin. D’fhreastail an
taighdeoir ar na laethanta inseirbhise a cuireadh ar fail do na muinteoiri Gaeilge nuair a bhi
an tSraith Shoéisearach 4 bunti i dtosach. Chuaigh na hocaidi seo 1 bhfeidhm air agus chuir sé
suim mhor sa chur chuige cumarsaideach a bhi pléite mar chuid den chlér forbartha
gairmiula. Anuas air sin, chaith sé cupla bliain ag obair ar bhonn gairmiuil ag dearadh
acmhainni oideolaiocha chun tact leis an tSonraiocht T2. Tuigtear freisin go bhfuil an
thoghlaim thascbhunaithe thar a bheith suimiail mar chur chuige teagaisc nuair at4 tu ag plé
le mionteanga ata i mbaol mar go gcruthaionn sé¢ deiseanna chun €alt 6n téacsleabhar agus

chun tas aite a thabhairt don teanga bheo: “If an (endangered minority language) EML is
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taught through TBLT this will likely contribute to it being seen as accessible or, even, useful,
instead of a museum piece to be treasured” (Tarsoly & Valijarvi, 2020, Ich 253).

Tuigeann an taighdeoir go maith 6na thaithi féin sa seomra ranga go mbionn
muinteoiri faoi bhri 6 thaobh cursai ama de. Anuas air sin, t4 sé ag obair anois mar oideoir ag
an tria leibhéal do mhuinteoiri até faoi oilitiint. Sa rél seo ba mhaith leis acmhainni
oideolaiocha a dhearadh chun tacu le forbairt scileanna idirghniomhaithe cainte sa seomra
ranga. Mar sin, theastaigh uaidh acmhainni a fhorbairt bunaithe ar thaighde a thabharfadh
guth do na pairtithe leasmhara sa seomra ranga agus ¢ i mbun iarrachta daoine a chur ar an
eolas ni ba mho faoin bhfoghlaim thascbhunaithe. B’in na spriocanna a chuir s¢ roimhe leis
an staidéar seo agus b’in an smaoineamh a mheall € 1 dtreo an taighde i dtosach. Mar dhuine a
oibrionn ar son na Gaeilge, ba mhaith leis scoldiri a chur ag caint ni ba mho ar scoil mar
creideann sé gur binn béal nach bhfuil ina thost. Tagann sé seo leis an moladh a 1€éirigh

scolairi gur mhaith leo a bheith in ann an teanga a labhairt nios moé sna ranganna Gaeilge

(Burke et al., 2026).

1.8 Réasunaiocht don Taighde

Ainmnitear FTBT mar ghné larnach den tSonraiocht T2 (CNCM, 2023), ach I¢éiritear
sa taighde nach bhfaigheann scolairi i scoileanna T2 go leor deiseanna chun scileanna
idirghniomhaithe cainte a chleachtadh (Burke et al., 2025; Mac Gearailt & O Duibhir, 2023;
Ni Dhiorbhéin & O’Grady, 2025). Sa tSraith Shinsearach, l¢éiritear sa taighde go mbionn
scolairi 1 mbun cumarsaide meicnitla agus freagrai foghlamtha de ghlanmheabhair acu (Ni
Ghloinn et al., 2026; O Curraoin, 2017). Ni thagann na nésanna seo leis an bhFrama

Comonta, go hairithe leis an bhfoghlaim ghniomhdhirithe (Fischer, 2020; Ni Ghloinn, 2025).

In ainneoin na béime oifigiula ar thascanna agus ar an gcur chuige cumarsaideach, ta
muinteoiri fos ag streachailt leis an aistrit 6n siollabas go dti an tSonraiocht T2. Maionn

muinteoiri go bhfuil diishldin mhora ag baint le heaspa acmhainni mar aon leis an iomarca
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ullmhtichdin a bhaineann leis an tSraith Shoisearach (Mac Gearailt & O Duibhir, 2023;
McGarr et al., 2022). Nior aimsiodh aon staidéar faoi chur i bhfeidhm FTBT i1 gcomhthéacs

na Gaeilge agus léirionn sé sin bearna sa litriocht.

Ta forbairt Dhréachtsonraiocht na Sraithe Sinsearai (CNCM, 2021) agus an gé le
hailiniti nios fearr leis an bhFrama Comonta (Ni Chlochasaigh, 2025) ag cur béim nua ar
theidhm an taisc i bhfoghlaim na Gaeilge. Ag an am céanna, 1éirionn cigireachtai naisiunta go
bhfuil caighdean na Gaeilge labhartha i scoileanna T2 f6s faoi bhonn an chaighdeéin
inmhianaithe (ROS, 2022). Tugann scolairi féin le fios go bhfuil bearna idir an fhoghlaim
ghniomhach a theastaionn uathu agus an teagasc ata dirithe ar scraduithe, go hdirithe sna

blianta scrudaithe (Smyth, 2016).
Mar sin, t4 gé prainneach ann le tabhairt faoi thaighde ina ndéantar

1. iniachadh ar FTBT mar chur chuige chun scileanna idirghniomhaithe cainte a
thorbairt

2. léargas 6 mhuinteoiri agus scoldiri a thabhairt ar a indéantacht agus a
¢ifeachtulacht

3. tacaiochtai praiticitla, forbairt ghairmiuil agus acmhainni a thorbairt a

threagraionn do na dushlain a aithnitear sa chleachtas.

Chuir an taighdeoir roimhe sa taighde reatha aghaidh a thabhairt ar na bearnai seo tri
thoireann tascanna agus cléar forbartha gairmitla a dhearadh agus tri thuiscint ni ba dhoimhne
a fhail ar an gcaoi a bhféadfadh FTBT tacu le husaid na Gaeilge mar theanga bheo sna hiar-

bhunscoileanna T2.

1.9 Concluid
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Leagadh amach sa chaibidil seo na cuiseanna ¢agsula atd mar bhunts don taighde
reatha. Miniodh go bhfuil an taighde ag plé leis na scoileanna T2 ag an iar-bhunleibhéal ina
bhfuil an Ghaeilge & muineadh mar dhara teanga n6 teanga bhreise. Léiritear sa chomhthéacs
go bhfuil na muinteoiri, na scolairi agus na cigiri ar aon fhocal faoin easpa deiseanna atd ann
na scileanna idirghniomhaithe a chleachtadh le linn na gceachtanna Gaeilge. Aibhsitear go
bhfuil na huirlisi meastnaithe ag imirt tionchar nach beag ar an gcleachtas teagaisc sna hiar-
bhunscoileanna i bPoblacht na hEireann. Aithnitear FTBT mar chur chuige féideartha chun
dul 1 ngleic leis an gceist thadtéarmach seo. Ba choir FTBT a thiosrt in éineacht leis na
pairtithe leasmhara (muinteoiri agus scolairi). Sa léirmheas litriochta i1 gcaibidil a d6 déantar
cur sios sonrach ar na teoirici a bhaineann le FTBT agus focas faoi leith ar an teoiric shoch-
chulturtha (Vygotsky, 1978). D’eascair FTBT as an teoiric seo (Van den Branden, 2021).

Sa dara caibidil pléitear an litriocht a bhaineann le foghlaim agus sealbhu teanga agus
an teoiric shoch-chulturtha as ar eascair si. Déantar cur sios ar na comhphdirteanna a mholtar
do cheachtanna ina bhfuil daoine i mbun staidéir ar dhara teanga n6 ar theanga bhreise.
Ceanglaitear na comhphairteanna le chéile 1 bPiléaraid-Penta (Westhoff, 2004). Aibhsitear an
tabhacht faoi leith atd ag baint leis an machnamh agus leis an idirghniomht san aistear
foghlama a leantar nuair at4 dara teanga n6 teanga bhreise a sealbhu ag scolaire.

Sa trit caibidil tugtar aghaidh ar an modheolaiocht agus cuirfear sios ar an taighde
dearadhbhunaithe ina bhfuil gné phraiticiuil agus theoiricitil. Minitear go dtugtar faoin
taighde dearadhbhunaithe 1 gcomhthéacs. Ciallaionn sé seo go mbionn an taighdeoir ag obair
in ¢éineacht leis na rannphairtithe chun déantan oideachastil a thorbairt ar bhonn atriallach.
Leagtar amach freisin sa triti caibidil critéir don thorbairt ghairmiuil ata éifeachtach. Déantar
cur sios 1 gcaibidil a ceathair ar na torthai a d’eascair as an taighde reatha. Ta cuid de na
torthai bunaithe ar théamai éiritheacha nach raibh teoranta do 1éirmheas litriochta. Pléitear

freisin le moltai chun an déantan oideachasuil a fheabhsu agus tabharfar 1éargas ar bhraistinti
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na rannphairtithe maidir le fiintas FTBT chun scileanna idirghniomhaithe cainte na scolairi a
thorbairt sa seomra ranga. Leagtar amach na tatail dheireanacha mar aon le moltai do

thaighde leantach sa chuigiu caibidil.
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Caibidil 2: Léirbhreithnia ar an Litriocht

2.1 Réamhra

Roinntear an litriocht 1 dtri ranndg. Sa chéad rannog aibhsitear an difriocht idir
foghlaim an dara teanga agus sealbhu an dara teanga. Ina dhiaidh sin, sonraitear an difear idir
an teagasc ata foirmdhirithe agus an teagasc ata bridhirithe né cumarsaid-dirithe. Minitear
freisin go dtagann an da ghné le chéile i réimse darb ainm sealbhu an dara teanga até faoi
stiuir teagascora. Ansin, ta forléargas tugtha faoin gcaidreamh idir an da chineal eolais a
thacaionn le sealbhu an dara teanga, an 1¢ireolas agus an t-eolas intuigthe, mar aon le cur sios
ar an difear idir innitlacht teanga agus an theidhmiocht. Sonraitear freisin na tri
pheirspictiocht a bhaineann leis an seasamh idirghniomhaithe agus déantar cur sios ar na
scileanna ata riachtanach don idirghniomhu cainte. Tugtar le fios go bhfuil tuiscint faoi
thabhacht ctrsai pragmatacha ag teacht chun cinn i réimse an dara teanga le scaitheamh.

Sa dara rannog den léirbhreithnit, 6 Mhir 2.17 ar aghaidh, déantar anailis ar an
litriocht a bhaineann leis an teoiric shoch-chultirtha san oideachas. Ta tagairti faoi leith don
taighde a bhaineann le scoldiri atd i mbun staidéir ar dhara teanga ag an iar-bhunleibhéal.
Taganna an inniulacht phragmatach go mor leis an teoiric shoch-chultirtha (Van
Compernolle, 2014). Aithnitear Vygotsky mar tidar ar an teoiric. Déantar plé ar na
bunchlocha a bhaineann leis an teoiric. Is iad sin né: (a) zon neasthorbartha, (b) an scaflail,
(c) perezhivanie (taithi saoil), (d) an chumarsaid tri mhean na bhfograi agus (e) an chaint
phriobhaideach, Mir 2.17.5, nuair a bhionn an cainteoir ag feidhmit mar idirghabhalai chun
na tuairimi a eagru (Lantolf, 2000).

Tuigtear i gcoitinne go bhfuil an teoiric shoch-chultartha ar an teoiric atd mar bhunus
do FTBT (Buitrago, 2018). Roghnaiodh an staidéar ceannrddaioch a rinne Prabhu idir 1979
agus 1984, Tionscadal Bangalore, mar thusphointe do na critéir iniaimh sa chuid seo den
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1¢irbhreithnit nuair a phléitear éifeacht an chur chuige. Leagtar amach na bunchlocha a
bhaineann le FTBT agus scagtar na laidreachtai agus na laigi a aithnitear sa litriocht ina
bhfuil plé déanta ar an gcur chuige. Tugtar achoimriu freisin ar an litriocht a bhaineann leis
an dea-chleachtas. Bhi an achoimre seo an-tdbhachtach nuair a bhi na tascanna a ndearadh
agus 4 roghnt don obair phairce.

Sa triti ranndg, ta focas ar na gnéithe daonna a imrionn tionchar ar chur i bhfeidhm
FTBT. Léiritear nach leor tuiscint ar an ngné theoiriciuil chun leas a bhaint as an gcur chuige
sainitil seo. Mar sin, aibhsitear an rdl larnach at4 ag an bhforbairt ghairmiuil nuair atathar ag
plé le hinnitlacht agus dearcthai na muinteoiri. Tugtar le tuiscint sa taighde nach féidir an
cleachtas a athri mura mbitear in ann na buntéisti a bhaineann le cur chuige a mhinita do
mhuinteoiri roimh ré. Léiritear i Mir 2.26.1 go bhfuil fiontraiocht ghairmiuil ag teastéil 6 na
muinteoiri chun FTBT a chur i ngniomh go muinineach agus go comhsheasmhach. Leagtar
amach freisin léargais on litriocht a bhaineann leis an ro6l ilghnéitheach at4d ag na muinteoiri
chun ceacht FTBT a €ascu ina iomléan. Tugtar guth do na scolairi freisin agus muid ag plé leis
na gnéithe daonna. Aibhsitear go raibh sé deacair teacht ar thaighde 6n iar-bhunleibhéal a
bhain le FTBT agus braistinti na scolairi. Cuirtear an trit rannog i gcrich le creat coincheapuil
(Mir 2.28) ina sonraitear na priomhphointi a eascraionn 6n litriocht agus a bhaineann leis an
bhfoghlaim thascbhunaithe. Léiritear sa chreat go mbionn an thorbairt ghairmiuil, r6l an
mhuinteora agus braistinti na scoldiri ag idirghniomhu an t-am ar fad chun cur 1 bhfeidhm

rathuil FTBT a éascu.

2.2 Foghlaim agus Sealbhu Dara Teanga

Nuair a dhéantar measunu ar ghnothachtail scoléire sa dara teanga, caithfear an difear
idir an fhoghlaim agus an sealbhu a thuiscint (Long, 2015). Is rud neamh-chomhthiosach ¢ an
sealbht ach a mhalairt até fior i gcas na foghlama. Baineann taighdeoiri Gisaid as an téarma

sealbhu agus iad ag cur sios ar phréiseas neamhfhoirmeélta ina bhfuil an dul chun cinn
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bunaithe go mor ar an tréimhse teagmhala atd ag an bhfoghlaimeoir leis an dara teanga
(Bygate, 2016). Glactar leis go forleathan anois go sealbhaionn daoine a gcéad teanga go
neamh-chomhthiosach ach i gcas an dara teanga cuirtear in 10l sa litriocht go bhfuil cuid
mhaith den phroiseas bunaithe ar an bhfoghlaim fhollasach (Clarke, 2024). Tuigtear go
mbionn riachtanas nios mé don fhoghlaim thollasach ann ma thosaionn an scolaire ag
foghlaim teanga agus na déaga bainte amach aige (VanPatten & Smith, 2021). Caithfear a
bheith airdeallach faoi hipitéis na tréimhse criticitila agus an tionchar atd ag an aois ar
thoghlaim dara teanga (Han & Bao, 2023).

Baintear uséid as an téarma foghlaim nuair ata an t-aistear bunaithe ar an staidéar
comhfhiosach (Tomlinson, 2013). Cuirtear béim ar na rialacha nuair at4 teanga & foghlaim go
follasach. T4 an t-dbhar nios larnai n4 an scoldire sna modhanna teagaisc ina bhfuil an
thoghlaim ceannasach thar an sealbhu (Wulff, 2021). Creideann lucht molta an tsealbhaithe
go bhfuil an chumarsaid nios tdbhachtai nd an cruinneas nuair ata t ag teacht isteach ar dhara
teanga no teanga bhreise eile (Swain, 1985). Léirionn Long (1981), afach, gur féidir eiliminti
on bhfoghlaim agus 6n sealbht a chur le chéile sa réimse acaduil; sealbhti dara teanga até faoi
stitir teagascora. Déantar plé ar an réimse seo 1 Mir 2.7. Minitear ansin go dtugann an réimse
bunus don hipitéis idirghniomhaithe (Long, 1981). T4 an thoghlaim thascbhunaithe

fréamhaithe go domhain san hipitéis idirghniomhaithe (Ellis, 2005).

2.3 Teoirici Foghlama a Bhaineann le Staidéar ar an Dara Teanga
Déanann East (2021) achoimre ar na hargoéinti le tri philéar eolais agus ¢ ag cur sios ar
na bunchlocha a bhaineann le FTBT.

1. Creideann lucht an iomprachais go bhfuil an thoghlaim iomlan teoranta don
oilitint.

2. Creideann lucht an duchasachais go bhfuil si iomlan bunaithe ar an nadr.

3. Ach cuireann lucht an idirghniomhaiochais sios go mbionn foghlaimeoiri ag
tarraingt 0 réimse eolais agus réimse foinsi le linn an aistir foghlama.
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Glactar leis nach féidir gnothachtail an scoldire sa dara teanga a mheas bunaithe ar
aon chreat amhdin (Mitchell et al., 2019). Cuirtear sios mar sin ar éabhldid na
smaointeoireachta a ghabhann leis an staidéar ar an dara teanga agus tugtar achoimre bheag
ar thri theoiric foghlama. Leagtar iad amach in ord stairitiil créineolaioch. Bhi an t-
iomprachas in ard a réime roimh an ré chumarsaideach, idir 1930 agus 1960 (Flynn, 2021).
Tuigtear faoin iomprachas go bhfuil an staidéar bunaithe go hiomlan ar an bhfoghlaim
chomhfhiosach agus scolairi ag déanamh aithris agus athré ar abairti a fhaightear 6n
muinteoir (Mitchell et al., 2019).

Athraiodh an smaointeoireacht go moér nuair a scriobh Chomsky (1959) 1éirmheas ag
dul 1 gcoinne an iomprachais (Flynn, 2021). Tuigtear go buntsach gur rud inmheanach i an
thoghlaim ina bhfuil béim ar an teagasc ionduchtach (Mir 2.4). Ciallaionn sé sin go
mbaineann scolairi Usdid as ionchur sothuigthe chun patrdin a aithint sa sprioctheanga agus
chun rialacha a aimsit bunaithe ar na patrain sin. Ta an thoghlaim, “construction-based,
rational, exemplar-driven, emergent, and dialectic” (Ellis, 2005, Ich 77). Is € an tria teoiric
foghlama a chuirtear san direamh né an togachas soéisialta Vygotsky (1978). Ta ceangal laidir
idir an togachas soisialta agus an teoiric shoch-chultartha (Black & Allen, 2018).

Déantar cur sios ar an teoiric shoch-chultartha 1 Mir 2.17. Cuirtear bunts faoin
bhfoghlaim thascbhunaithe leis an teoiric seo (Buitrago, 2018). Bionn béim sa togachas
soisialta ar an bhfoghlaim a tharlaionn nuair ata scolairi ag obair lena chéile. Tuigtear freisin,
leis an togachas soisialta, go bhfuil tdbhacht ag baint leis an tionchar a bhionn ag an
timpeallacht ar an bhfoghlaim. Baintear tairbhe as an togachas soisialta san thoghlaim
thionnachtanach (Jeung & Kellogg, 2019). T4 FTBT i gcomhréir go maith leis an bhfoghlaim
thionnachtanach mar chur chuige teagaisc ata scolaire-larnach agus ina bhfuil béim ar an

bhfoghlaim eispéireach, Ta tionchar mér ag na meain shoisialta ar an togachas soisialta
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(Schrader, 2015) agus is féidir Gisaid a bhaint as na meéin chun an seomra ranga a cheangal le

garthimpeallacht na bhfoghlaimeoiri (Stabile & Ershler, 2015).

2.4 An Teagasc Ionduchtach agus an Teagasc Déaduchtach

Tugtar foramharc ar an gcur chuige cumarséaideach agus cuirtear € i gcodarsnacht leis
an teagasc foirmdhirithe. Ansin, 1éiritear go mbionn tabhacht an chruinnis mar aon leis an
gcumarsaid ar comhchéim lena chéile sa réimse teagaisc: sealbhtl dara teanga até faoi stitir
teagascora. Is as an réimse seo a eascraionn FTBT (Fan & Xu, 2020; Loewen & Sato, 2021).
Minionn Richards agus Rogers (2001) go dtugtar an teagasc cumarsaideach teanga mar ainm
eile ar an gcur chuige cumarsaideach. Nuair a bhaintear leas as an gcur chuige seo leagtar
béim nios suntasai ar na tascanna lanbhri na mar a leagtar ar an gcruinneas: “the main goal of
communicative language teaching is to develop a functional communicative L2 competence
in the learner — was actually similar to the primary audiolingual objective” (Dornyei, 2009,
Ich 34). T4 an cur chuige cumarsaideach bunaithe ar theoirici ata scaoilte go leor agus
solubtha. Fagann sé sin go bhfuil an foghlaimeoir nios larnai nd an modh teagaisc.
Cruthaitear saoirse don mhuinteoir sa seomra ranga mar sin (Flynn, 2021). Tugtar 1éargas
anois ar an gceangal laidir idir an modh seo agus an fhoghlaim thascbhunaithe.

Réitionn an cur chuige cumarsaideach go mor leis an togachas soisialta ina gcuirtear
béim shuntasach ar an zon neasthorbartha mar aon le béim ar thabhacht na grupoibre. T4 an
tsuim sa chur chuige cumarsaideach le blianta fada ag méadu in éineacht leis an mbéim nios
suntasai ata 4 cur ar an innitlacht phragmatach (Glaser, 2014). Aititear gur forbraiodh cuid
den teoiric a bhaineann leis an bhfoghlaim thascbhunaithe as na bunphrionsabail a bhaineann
leis an gcur chuige cumarsaideach (Willis, 1996). Cuirtear sios ar an bhforbairt mar seo:
“logical development of Communicative Language Teaching since it draws on several
principles that formed part of the communicative language teaching movement” Richards &

Rogers, 2001, Ich 223). Ciallaionn sé€ seo ¢ thaobh na staire de a bhaineann le mtineadh an
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dara teanga go dtuigtear go bhfuil FTBT lonnaithe sa ré chumarsaideach (Howatt agus Smith,
2014).

Ni chreideann gach duine gur leor ¢ an cur chuige cumarsdideach chun scileanna
cumarsdide a bhaint amach sa dara teanga. Mar shampla, 1éirionn Long (1983) go dtéann an
l¢irtheagasc, ina gcuirtear easpa eolas follasach ar fail don thoghlaimeoir, i bhfeidhm ar an
sealbhu nios éifeachtai nd mar a théann teagmhail lom nadurtha le sprioctheanga. Tagann
tuiscint Spada agus Lightbown (2011) leis seo freisin agus maionn siad go mbionn éifeacht
dhearfach ag an teagasc foirmdhirithe ar an bproiseas sealbhaithe. Minionn Long (2015)go
bhfuil an 1¢éirtheagasc in éineacht leis an 1¢irfhoghlaim ceannasach sa phroiseas foghlama mas
coras déaduchtach (Mir 2.4) ata ann. Bristear sios an teanga faoin gcoras seo agus mulintear
na mireanna éagsula astu féin agus gan iad ceangailte le chéile go foirmiuil in aon aonad
teagaisc amhdin. Leantar seicheamh faoi leith sa chur chuige ionas go mbeadh an
foghlaimeoir in ann na rialacha a cheangal leis an ngramadach inmheanach (Belletti, 2017)
atd ar fail do ag an staid sin. Bunaitear na ceachtanna ar an I¢ireolas agus ar an bhfoghlaim
thollasach.

Sa teagasc déaduchtach, baintear leas as an 1¢ireolas mar aon leis na rialacha
meititheangeolaiochta. Ceanglaitear na minithe le tagairti don sprioctheanga (Haight et al.,
2007). Cuirtear abairti samplacha faoi leith ar fail do na foghlaimeoiri chun an riail até4 faoi
chaibidil a Iéiria (Vogel et al., 2011). Aithnitear an teagasc déaduchtach mar mhodh
traidisiunta agus bionn s¢ muinteoirlarnach agus go hiomlan foirmdhirithe (Harmer, 2007).
Ta an Taispeantas Taithi-Tairgeadh (TTT) ina mhodh teagaisc déaduchtach. Faoin TTT
muintear pointi gramadai ar dtis. Ansin baintear leas as druileanna le cleachtadh a dhéanamh
ar na habairti. Don tria cuid den cheacht, bionn na scolairi i mbun cumarsaide sa
sprioctheanga agus cuirtear béim ar Gisaid na rialacha nua a d’thoghlaim siad (Lap et al.,

2026).
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Leis an gcur chuige ionduchtach bionn aird na scolairi stitrtha agus iad ag obair faoi
threoir muinteora chun patriin an dara teanga a aimsiu (Glaser, 2014). Faoin gcur chuige seo
ba choir do na scoléiri na rialacha agus na patrlin sa teanga a aithint iad féin agus iad faoi ¢
go leor samplai den riail. Léirionn Decco (1996) go mbionn an dara teanga in usdid nios mo
nuair a chuirtear an teagasc ionduchtach i bhfeidhm. Cé nach mbaintear said as an léireolas
chun riail nua a mhiniu, f6s minionn DeKeyser (2003) go bhfuil na rialacha
meititheangeolaiochta i lathair nuair ata cur chuige ionduchtach-follasach ar siul. Is é an
difear idir an leagan seo den chur chuige ionduchtach agus an modh ata iomlan déaduchtach
na go bhfuil an sealbhu féinaimsithe in ionad a bheith muinte. Léiritear sa taighde 6 Ni
Dhiorbhain agus O Duibhir (2017) gur féidir tairbhe a bhaint as an teagasc ionduchtach-

follasach nuair atd gramadach na Gaeilge 4 muineadh.

2.5 Na Tri Chur Chuige chun PIé leis an nGramadach

Glactar go bhfuil tri chur chuige chun ldimhsedil le ciraim a bhaineann leis an
gcruinneas (Long, 1997). Is iad sin na: (a) focas ar na foirmeacha, (b) focas ar an mbri agus
(c) focas ar thoirm na teanga. Baineann moérchuid na muinteoiri usaid as focas ar na
foirmeacha agus minitear na pointi gramadai in ord at4 bunaithe ar shiollabas struchtartha
(Ellis, 2016). Is cur chuige ¢ seo ina bhfuil sruth an eolais go hiomlan faoi smacht ag an
muinteoir agus ¢ ag leantint siollabas seachtrach (Johnson & Johnson, 2009). Tagann an
focas ar na foirmeacha le modhanna traidisitinta déaduchtacha ata bunaithe ar thaispeantas
rialacha agus ar an gcleachtadh rialta (Shintani, 2013). Pléitear leis an teanga mar chuspoir
agus ni mar mhedn cumarsaide nuair a bhionn focas ar na pointi gramadai (Long & Robinson
1998). Seasann an focas ar an mbri go hiomlén i1 gcodarsnacht leis seo. Ta nios lu airde tugtha
go foirmealta ar na rialacha nuair ata an focas ar an mbri (Long & Robinson, 1998). Molann
Krashen agus Terrell (1983) an modh seo mar bhunchloch den chur chuige nadaraioch.

Maidir le teagasc na Gaeilge agus na scoileanna i bPoblacht na hEireann, bionn an focas ar an
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mbri curtha i ngniomh sna scoileanna tumoideachais (O Duibhir, 2018). Is iad sin na
scoileanna a fheidhmionn tri mhean na Gaeilge agus ina muintear na habhair churaclaim
seachas an Béarla tri mhedn na Gaeilge.

Cheap Long (1991) an téarma focas ar thoirm na teanga chun comhghéilleadh idir an
déa dhearcadh eile a aicmit. Is togan larnach in FTBT ¢ an f6cas ar thoirm na teanga (Ellis,
2016). Sainmhinitear an téarma mar seo, “it overtly draws students’ attention to linguistic
elements as they arise incidentally in lessons whose overriding focus is on meaning or
communication” (Long, 1991, Igh 45-46). Is sampla den teagasc ionduchtach ata i gceist leis
an bhfocas ar thoirm na teanga (Kang et al., 2019). Tuigtear mar sin go bhfuil an teagasc
bridhirithe agus ¢é ceangailte leis an gcur chuige cumarsdideach ach ag an am céanna bionn
am faoi leith ann don léirtheagasc teagmhasach freisin. Nuair a chuirtear an focas ar thoirm
na teanga i ngniomh pléitear le réimse pointi gramadai le linn an cheachta chéanna.

Bionn na pointi a roghnaitear le plé a dhéanamh orthu bunaithe ar na bearnai a
aimsionn na scoldiri ina n-idirtheanga agus iad 1 mbun oibre. Minionn Long (1991, 1997),
mar aon le Long agus Crookes (1992, 1993), go réitionn an focas ar thoirm na teanga nios
fearr leis an tuiscint ata ag taighdeoiri T2 ar an bprdiseas a bhaineann le sealbht dara teanga.
Nuair atd an modh in said leagtar béim ar an gcumarsaid ach ag an am céanna ni dhéantar
failli 1 gctrsai cruinnis: “an occasional shift of attention to linguistic code features by the
teacher and/or one or more learners triggered by perceived problems with comprehension or
production” (Long & Robinson, 1998, Ich 23). Is mionteanga i an Ghaeilge agus sa
chomhthéacs sin maionn O Laoire (2007) go bhfuil tabhacht na feasachta teanga ar an gcéim
chéanna le tdbhacht na hinnitilachta cumarsaidi. Cuirtear an focas ar thoirm na teanga ar bun
faoi shiollabas gnasuil ar nds an chur chuige FTBT (Van De Guchte et al., 2016). Ta na tri
straitéis ceangailte le cuir chuige éagsula i bhFior 2.1 agus sa chomhthéacs sin ta FTBT

aitheanta mar chur chuige a réitionn le focas ar fhoirm na teanga.
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Fior 2.1

Tri Mhodh le Plé leis an nGramadach mar Chuid de Shiollabas

]
Opiion 2 Oni Option |
analytic analytic synthetic
focus on meaning focus on form focus on form$

€ 2

Natural Approach TBLT GT, ALM, Silent Way, TPR
Immersion Content-Based LT(?)
Procedural Syllabus Process Syllabus(?) Structural/N-F Syllabuses
eic. etc. etc.

Nota. Atairgeadh 6 Long, (1997, Ich 36).

Ag tus na haoise seo 1éirigh meatanailis de shonrai 6 49 staidéar neamhspleach go
raibh tomhas éifeachta mor (d = .96) ag an teagasc foirmdhirithe ar an dul chun cinn sa dara
teanga (Norris & Ortega, 2000). Cloionn an tomhas éifeachta le tagarmharc Cohen (1988). T4
léargas Cohen bunaithe ar chomparaid idir dhé dhiall chaighdeanacha. Faoi na critéir seo,
l¢irionn figiar thar .8 go bhfuil éifeacht mhor i geeist. Taispednann an mheatanailis go bhfuil
an teagasc foirmdhirithe tabhachtach in aon choras ata cuimsitheach. Maionn anailis Norris
agus Ortega go bhfuil an 1éirtheagasc (d = 1.13) nios éifeachtai nd an teagasc intuigthe (d =
.57). Léiriodh, afach, go raibh tionchar ni ba 14 ar an nginchumas agus ar an idirghniomhu
cainte i gcompardid leis an tionchar ar an teanga rialaithe (an labhairt). Mar aon leis seo,
aibhsitear sa mheatanailis chéanna go ndearnadh i bhfad ni ba mho taighde ar an modh
follasach 1 gcomparaid leis an teagasc intuigthe (Norris & Ortega, 2000).

Ta dlus tagtha 6 shin i leith faoin taighde ina ndéantar iniichadh ar an teagasc
intuigthe. Tagann meatanailis 6 Kang et al. (2018) ar an gconcluid go n-imrionn an

Iéirtheagasc in éineacht leis an teagasc intuigthe tionchar dearfach ar an nginchumas.
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Léirionn Kang et al. (2018) go bhfuil an Iéirtheagasc nios ¢éifeachtai na an teagasc intuigthe
ach creideann na hudair go raibh locht sa phroiseas. Mhinigh na hudair ansin gur cheap siad
go raibh aibhéil déanta acu maidir leis an €ifeacht. Tugadh aghaidh ar an bhfabht aitheanta 6n
staidéar sin sa bhliain 2015 agus baineadh Gisaid as staitistic Hedge in ait thagarmharc Cohen
chun an claonadh a laghdt. Tagann an mheatanailis leis an d4 réamhtheachtai agus 1€irionn si
go bhfuil tionchar modr ag an teagasc foirmdhirithe ar an bhfoghlaim. Sonraitear san anailis
afach go raibh éifeacht ni ba mho don teagasc intuigthe i gcomparéid leis an dé staidéar eile
(Goo et al., 2015). Ceaptar gurb ¢ an fath atd leis an athra suntasach sna torthai nd an borradh
a thainig faoin taighde ar an teagasc intuigthe (Kang et al., 2018). Léiritear i bhFior 2.2 gur
thainig forbairt mhor ar lion na staidéar 6 2011 ar aghaidh.

Fior 2.2

Lion na Staidéar a rinneadh ar an Teagasc Foirmdhirithe (1980-2015)

2011-2015
2006=2010

2001-2005

1996-2000  I-——

19911995

1980-1990 |N_—_—

0 3 10 IS 20) 23

Nota. Atairgeadh 6 Kang et al. (2018, Ich 436).

2.6 An Siollabas Struchtirtha (Sintéiseach) agus an Siollabas Gnasuil (Anailiseach)
Ainmnitear an Cur Chuige Comhthaite Teagaisc (CCCT) mar ghné shuntasach den
tSonraiocht T2 (CNCM, 2023). Ciallaionn sé seo gur chéir do na morscileanna éagsula a

bheith ceangailte le chéile in aon tasc amhain. Déantar plé ar an tdbhacht a bhaineann leis an
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CCCT. Cuirtear dha chinedl siollabais i gcomparaid lena chéile chun an coincheap faoin
CCCT a mhinit agus déantar ¢ le tagairti don FTBT. Tagann an CCCT le siollabas ata
anailiseach agus scolaireldrnach. Aibhsionn O Laoire (2004) gur chéir do shiollabas na
Gaeilge a bheith dirithe ar an gcumarsaid agus minionn Kafipour et al. (2018) go bhfuil
FTBT dilis don ardaidhm seo: “we should create and use only those tasks with functions,
context, and unified language skills similar to those skills needed for establishing real
communications in everyday situations” (Ich 14). Seasann seo i1 gcodarsnacht leis na
modhanna teagaisc sintéiseacha agus na siollabais struchttrtha (Long & Crookes, 1992).

Ta tuiscint dhifridil ar an rdl atd ag an scoldire san aistear foghlama nuair até sé 1
mbun staidéir ar an dara teanga mas siollabas struchtirtha n6 gnésuil ata in Uisdid (Nunan,
2004; Ur, 2024). Faoin siollabas struchturtha creidtear go bhfuil an teanga nios larnai né an
foghlaimeoir ach a mhalairt ata 1éirithe ag an gcur chuige anailiseach. Is sampla den teagasc
ionduchtach ata i gceist leis an siollabas gnastil (Glaser, 2014). Bunaitear siollabas
struchtartha ar chur chuige ata sintéiseach ach bionn siollabas gnasuil stiartha ag cur chuige
anailiseach (Baleghizadeh, 2015). T4 siollabas gnasuil n6 cur chuige anailiseach
scolairelarnach agus faoin gcoras seo ni leagtar na rialacha gramadai amach go follasach ag
tus an cheachta. Is faoin bhfoghlaimeoir ata sé na rialacha a aithint 6n ionchur. Déantar € seo
bunaithe ar na patriin a thugann na scoldiri faoi deara (Schmidt, 1990).

Baintear usaid as dbhair dhilse sa siollabas gnastil (Nunan, 2004; Ur, 2024). Is
buntéacsanna (scéalta, ailt agus araile) iad na habhair dhilse ata scriofa sa sprioctheanga, mar
shampla sa Ghaeilge (CNCM, 2023). Faoin siollabas struchturtha baintear isaid as abhar ata
scriofa go speisialta don seomra ranga. T4 an t-aschur (an teanga scriofa agus an teanga
labhartha) larnach sa siollabas gnasuil ach 1 gcés an tsiollabais struchtartha bionn béim nios
suntasai ar an ionchur na ar an aschur (Long, 2015). Tagann an siollabas struchtartha le

modhanna traidisiunta le comhréir an dara teanga a theagasc. Bionn an teagasc déaduchtach
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in usaid ag an muinteoir sa chur chuige seo. Aititear go mbionn ardchaighdean 1éireolais de
dhith 6n muinteoir le focas ar thoirm na teanga nd focas ar na foirmeacha a chur i bhfeidhm
sa seomra ranga. T4 lui iomlan ag an Modh Gramadai agus Aistritichain, mar aon leis an
Modh Direach, an Modh Closlabhartha, Modh na Lanfhreagartha Gniomhai agus ag an Modh
Tostach leis an geur chuige sintéiseach (Long, 1997). Sna césanna seo bionn an t-ionchur
rialaithe agus bionn an teagasc foirmdhirithe, mar sin ni bhaintear usdid as dbhair dhilse nuair

atd an focas ar na foirmeacha.

2.7 Sealbhu Dara Teanga ata faoi Stiuir Teagascora

Is réimse acaduil € an Sealbhi Dara Teanga ata faoi Stiuir Teagascora (feasta: sealbhii
faoi stitir). M4 bhaintear said as an bhfoghlaim thascbhunaithe mar chur chuige oideolaioch
chun dara teanga a theagasc, tathar ag plé le sampla den sealbhu faoi stitir, “Task-based
language teaching and instructed second language acquisition have much in common in terms
of theory, research, and educational relevance” (Spada, 2022, Ich 74). Ainmnitear an
thoghlaim thascbhunaithe mar ghné shuntasach den fhoghlaim sa tSonraiocht T2 (CNCM
2023). Aithnionn Ellis (2005) tri chomhphairt ata larnach san thoghlaim thascbhunaithe nuair
a thugann sé sonrt ar chuir chuige oideolaiocha ¢agstila mar chuid da 1€irbhreithniu litriochta
ar an sealbht faoi stitir. Minionn Ellis (2005) gur chéir go mbeadh an thoghlaim intuigthe
agus an léirfhoghlaim 4 gcothu ag an muinteoir mar chuid de cheacht FTBT. Moltar dul i
dtuilleamai na hipitéise idirghniomhaithe chun an dé chineal eolais (an léireolas agus an t-
eolas intuigthe) a cheangal le chéile in aon cheacht amhéain (Long 1981).
Cuireann Ellis (2005) an cur chuige tascbhunaithe 1 gcomparaid le dhé shiollabas
struchtartha.. Ceanglaitear gach ceann de na siollabais le teoiric shainiuil foghlama. T4 an
chéad cheann, is ¢ sin an siollabas suiomhuil-6-bhéal, ceangailte leis an iomprachas mar
theoiric foghlama agus le TTT. C¢é go bhfuil an-suim sa TTT 1 measc muinteoiri i gconai (Bui

& Newton, 2021) fos thit an teoiric sin as alt leis an taighde le linn na ré cumarsaidi (Flynn,
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2022). T4 an dara siollabas struchturtha bunaithe ar chur chuige na bhfeidhmeanna agus na
ndisean. Is leagan den chur chuige cumarsaideach € seo. Sular thainig an tSonraiocht T2
(2017) 1 bhfeidhm bhi cursa siollabas feidhmitil néiseanuil 4 leantint ag scoléiri i bPoblacht
na hEireann (An Roinn Oideachais agus Eolaiochta, 1988; O Conluain, 2007) 1 gcodarsnacht
leis seo sonraionn Ellis (2005) go mbionn an t-eolas intuigthe ceannasach sa cheacht FTBT
ach bionn sé seo ag tarli agus focas freisin ar an bhfoirm le linn na hanailise ar an teanga a
tharlaionn mar chuid den iarthasc (Willis, 1996). Ta cur sios ar fail i dT4abla 2.1 ar na
priomhthréithe a bhaineann leis na tri chinedl siollabais (Ellis, 2005).

Téabla 2.1

Tri Chineal Siollabais: Struchturtha, Feidhmiuil Noiseanuil & Tascbhunaithe

An Cur Chuige 2 72 s
Oideolaioch Na Priomhthréithe Teoiric na Foghlama
Bunaithe ar shiollabas An t-iompraiochas ar dtis ach
1. Suiomhil-6-bhéil struchtirtha le modheolaiocht | anis an fhoghlaim
atd ag teacht leis an scilbhunaithe.

Taispedntas-Taithi-Tairgeadh.

] Bunaithe ar shiollabas Y £ ’
i struchtirtha le modheolaiocht Innlu’l ?Cht chumarsglldez}ish',
agus na néisin . ) smutain teanga; an thoghlaim
atd ag teacht leis an seilbhunaithe.

Taispedntas-Taithi-Tairgeadh.

Bunaithe ar shiollabas atd An fhoghlaim intuigthe; hipitéis
3. Tascbhunaithe déanta de thascanna iomldna | idirghniomhaiochta; focas ar

agus an idirghniomhaiocht fhoirm na teanga.

lanbhri.

Néta. Athchéirithe 6 Ellis (2005, Ich 7).

2.8 Inniulacht agus Feidhmiocht sa Dara Teanga
Déanann Chomsky cur sios ar dhé ghné faoi leith a bhaineann leis an gcumarsaid, an

innitlacht agus an theidhmiocht: “We thus make a fundamental distinction between
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competence (the speaker-hearer's knowledge of his language) and performance (the actual
use of language in concrete situations)” (1965, Ich 4). Moltar gur chdir don mhuinteoir
gniomhaiochtai a chur ar bun sa seomra ranga at4 ceangailte leis an saol réaduil. T4 an
ceangal sin larnach i siollabas tascbhunaithe (Robinson, 2021; Skehan, 2015). Tuigtear faoin
teoiric freisin nar cho6ir don thoghlaimeoir a bheith ag labhairt gan bottn ar bith. Maionn
Chomsky (1965) go laidir nach dtarlaionn a leithéid le cainteoir duchais, fit: “A record of
natural speech will show numerous false starts, deviations from rules, changes of plan in mid-
course, and so on” (Ich 15).

Bunaithe ar thaighde eitneagrafach a rinne Hymes (1972) chun an innitlacht seo a
thiosru, cruthaiodh an téarma an innitilacht chumarsaideach. Cuireann Hymes sios go laidir
go bhfuil tdbhacht faoi leith ag baint leis an tsochtheangeolaiocht i bhforbairt na scile
labhartha sa dara teanga. Bréagnaionn sé tuiscint a bhi ag Chomsky go bhfuil an innitilacht
teanga teoranta don tuiscint atd ag an bhfoghlaimeoir ar na rialacha gramadai. Mar sin,
maionn Hymes nach féidir na scileanna idirghniomhaithe cainte a fhorbairt sa dara teanga
mura mbaintear leas as an eolas intuigthe mar aon leis an I¢ireolas.

Léirionn Bachman (1990) an da ghné a bhaineann leis an inniulacht teanga. Baineann
an inniulacht eagraiochtuil leis na ceithre chomhphairt teanga ata ceangailte leis an I1éireolas
agus baineann an ghné phragmatach leis na ndsanna soisialta, iompar an duine agus an t-
idirghniomht cui a thagann le suiomhanna éagsula cumarsaide. Anuas air sin, tugtar le fios
gur choéir don chainteoir a bheith airdeallach faoin réim teanga ata in usaid aige. Athraitear an
réim ag brath ar an duine lena bhfuil s¢ ag caint (Bachman & Palmer, 2009). Aibhsionn
Bachman (1990) freisin go bhfuil tabhacht ag baint le nathanna n6 cora cainte mar aon le
tagairti cultirtha. Sa dara teanga pléitear le pragmataic na hidirtheanga. Léirionn Nemati agus
Arabmofrad (2014), mar aon le Tajeddin agus Tayebipour (2015), gur féidir na cursai seo a

thorbairt nios fearr nuair ata daoine ag obair le chéile. T4 an tuiscint seo ceangailte leis an
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teoiric shoch-chulturtha agus go sainitiil leis an zo6n neasthorbartha. Taispeantar go sonrach 1

bhFior 2.3 an d4 ghné den innitlacht teanga.

Fior 2.3

An Inniulacht Teanga agus Béim ar Chursai Pragmatacha

Inniulacht
Teanga

Inniulacht
Eagraiochta

Inniulacht
Phragmatach

Innidlacht

Innidlacht
Ghramadai

Innidlacht
lonlabhra

Théacsuil

Feidhm chognaioch

Comhthathu
4 Feidhm ionramhala
Comhréir Eagar reitrice ) .
Stdr Focal Feidhm heorastuil
Fénaic Feidhm shambhlaioch

Deilbheolaiocht

Nota. Athchoirithe 6 Bachman (1990, Ich 87).

2.9 An Fhoghlaim Fhollasach agus an Fhoghlaim Intuigthe

Innidlacht

shochtheangeolaioch

Tuiscint ar chanuinti
Tuiscint ar réim teanga
Tuiscint ar an Dulra
Feidhm shamhlaioch
Tagairti Culttrtha

& cora cainte

Déantar pl¢ ar an difear idir an staidéar comhfhiosach at4 bunaithe ar an 1éireolas agus

an thoghlaim a tharlaionn faoi thionchar an eolais intuigthe i ngan fthios dainn. Tugtar cur

sios ar chuid den taighde ina bhfuil sonrai faoin gcaidreamh idir an dé chineél foghlama, mar

aon le cur sios ar an idirghniomhu eatarthu. Baintear Uisaid as an eolas follasach agus

intuigthe araon i ngach aonad foghlama ata ceangailte le FTBT (Willis, 1996). Tuigtear gur

chuir Reber (1967) tus i dtosach leis an argoint faoin bhfoghlaim intuigthe lena staidéar ar an

ngramadach shaorga (Dienes et al., 1991; VanPatten, 1990). Maionn Reber (1967) go laidir
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go bhfuil tuiscint na bhfoghlaimeoiri ar an ngramadach bunaithe den mhoérchuid ar an eolas
intuigthe. Is € sin an t-eolas a thoghlaimitear 1 ngan thios duit féin. T4 easaontas f6s ann
maidir leis an tdbhacht agus an tosaiocht ar cheart a leagan ar an da chinedl eolais, chomh
maith leis an difear idir foghlaim na chéad agus an dara teanga (Roehr-Brackin, 2022;
VanPatten & Smith, 2022)

Nios mo6 na daichead bliain ¢ shin Iéirigh Krashen (1982) i samhail an mhonatora go
raibh dha bhealach faoi leith ar fail don thoghlaimeoir ata ag tabhairt faoi dhara teanga a
thghlaim.“Learners have two independent paths for developing ability in an L2, namely,
subconscious acquisition and conscious learning” (Han & Finneran, 2014, Ich 370). Nil
saineolaithe ar aon tuiscint, 4fach, faoi neamhspledchas an da pheirspictiocht. Déantar plé ar
an gcaidreambh idir an da pheirspictiocht, i Mir 2.10, nuair a dhiritear ar an seasamh
idirghniomhaithe a bhaineann le gnéithe éagsula an eolais.

Is féidir le paisti a mathairtheanga a shealbht1 6 na daoine a chloiseann siad
morthimpeall orthu agus iad 1 mbun cainte. Cuireann an chumarsaid lanbhri go mor leis an
bprdiseas seo agus de réir a chéile agus le himeacht na haimsire tagann siad isteach ar dhul na
teanga (Clarke, 2016). Bionn siad in ann plé¢ leis na struchtuir chasta cé nach bhfuil aon
rialacha ar eolas acu agus ni bheidis in ann cur sios follasach a dhéanamh ar an ngramadach
sa teanga go hiondil. Eirionn leo a gcéad teanga (T1) a labhairt go cruinn faoi anail an eolais
intuigthe agus déantar € sin gan aon tagairt don 1€ireolas (Ellis, 2011). Tuigtear mar sin nach
gcuireann an fhoghlaim intuigthe aon bhac ar an rochtain don I¢éireolas. Bionn cainteoir 6
dhuchas in ann, mar shampla, an 1€ireolas a thoghlaim cé gur eascair a liofacht 6n eolas
intuigthe (Kim & Nam, 2024).

Is sampla den I¢éireolas ¢ an t-colas fograch/faisnéiseach agus baineann s¢ le cursai ata
tu in ann a mhinit os ard. Is féidir a 1€irit gan str6 go bhfuil an t-eolas seo fior né bréagach

(Ellis, 2015). Cuir 1 gcas litria focal n6 an chomhréir cheart 1 dteanga ar bith. Sa réimse
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teangeolaioch ta an t-eolas seo bunaithe ar na rialacha gramadai mar aon leis na dulta cruinne
cainte. Baineann an t-eolas seo go mor leis an inniulacht, cruinneas na gramadai, ach ni
imrionn sé tionchar moér ar an bhfeidhmiocht, an teanga bheo sa saol laethuil, mar ata
sainmhinithe ag Chomsky (1965). Taispeantar i bhFior 2.4 gur féidir leis an 1éirfhoghlaim
eascairt as an bhfoghlaim intuigthe agus taispedntar freisin go mbionn idirghniomht buan ann
idir an t-eolas intuigthe agus an l¢éireolas (Ellis, 2015).

Fior 2.4

An Caidreamh idir an Léireolas agus an tEolas Intuigthe

Foghlaim Intuigthe * Eolas Intuigthe

Léirfhoghlaim * Léireolas

Nota. Athchoirithe 6 Ellis (2015, Ich 420).

Leis an meititheanga ni chuirtear aon bhéim ar an minit mar diritear go hiomlén ar an
bhfoirm, “the ability to objectify language and dissect it as an arbitrary linguistic code
independent of meaning” (Roth et al., 1996, Ich 258). Baineann an mheititheanga leis an
téarmaiocht a isaidtear chun cur sios a dhéanamh ar chtirsai teangeolaiochta (Ellis, 2004). Is
meascan d’eolas fograch agus meititheanga ¢ an 1€ireolas (Ni Dhiorbhdin, 2021). Cuireann an
tuiscint thollasach seo de theanga leis an gcumas scriofa agus leis an gcruinneas go hairithe.
Ni chuireann sé go mor, afach, leis an bproisedil uathoibrioch atd de dhith nuair atd duine i
mbun idirghniomhaithe cainte (DeKeyser, 1997; Tavakoli, 2019; Vieira, 2017). M4 ta scolairi

ag foghlaim faoi chéras atd bunaithe ar an meititheangeolaiocht agus béim mhor ar an
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aistriichdn mar uirlis teagaisc, glactar leis i gcoitinne go gcuireann seo le hinniulacht na
ndaoine sna scriduithe gramadai ach nach gcuireann sé go mor lena gcumas

idirghniombhaithe cainte.

2.10 An Seasamh Idirghniomhaithe

Ta diospodireacht leantinach ann maidir leis an gcaidreamh idir an 1éireolas agus an t-
eolas intuigthe agus is cinnte go bhfuil réimse tuairimi ar fail sa litriocht maidir leis an
gcaidreamh (Barrot, 2020). Déantar plé¢ ar thri sheasamh éagsula a chuireann sonrt sa nasc
idir an da chineal eolais agus i dtosach cuirtear sios ar an seasamh neamh-idirghniomhaithe
ina dtuigtear nach bhfuil caidreamh ar bith idir an 1éireolas agus an t-eolas intuigthe. T4 cur
sios 1 bhFior 2.5 ar na céimeanna a leantar san intinn leis an eolas 6n ionchur a aistria go dti
an chuimhne fthadtéarmach (Ellis, 1997).

Fior 2.5

Aistriu an Eolais go dti an Chuimhne Fhadtéarmach

Oibriochtai na Cuimhne

ag tabhairt agcuri

ag comhthathi
faoi deara geomparaid & -

an chuimhne - an chuimhne

lonchur " ghearrthéarmach fhacdtéarmach aschur
lontaghll Forbairt na
hidirtheanga

Nota. Athchoirithe 6 Ellis, R. (1997, Ich 119).

Aitionn Krashen (1985) gur dha réimse iomlan éagsiil iad an léireolas agus an t-eolas
Aitionn Krashen (1985) gur féidir dara teanga a fhoghlaim gan aon staidéar a dhéanamh ar an

ngramadach no6 ar an 1éireolas a bhaineann leis an teanga sin. Tagann an tuiscint seo leis an
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seasamh neamh-idirghniomhaithe. Mar gheall ar an tuiscint sin, maionn Krashen (1985) gur
leor an t-ionchur sothuigthe don fhoghlaimeoir chun teacht isteach ar an dara teanga. Maionn
Rod Ellis (2012): “The defining distinction between implicit acquisition and explicit learning
of L2 was that of Krashen” (2012, Ich 36). Minionn Ellis (1997) gur féidir an t-aschur a
thorbairt it ma ta an fhoghlaim teoranta don ionchur sothuigthe. Cuireann Lichtman agus
VanPatten (2021) sios ar r6l an ionchuir mar seo: “a central role for communicatively
embedded input in all theories of second language acquisition” (Ich 283). Is ionchur € sin atd
ag teacht leis an leibhéal (i+1). Ciallaionn sé sin go bhfuil na habhair spreagtha ata in Gsaid
ag teacht ar leibhéal nach bhfuil ach céim chun tosaigh ¢ leibhéal an fhoghlaimeora
(Combhairle na hEorpa, 2020). Is beag duine, afach, a bheadh den tuairim gur leor ¢ an t-
ionchur sothuigthe chun teacht isteach ar dhara teanga sa 14 ata inniu ann: “no contemporary
usage-based approach would agree with Krashen that comprehensible input and a sufficiently
low/weak affective filter are the only two necessary conditions that cause language
acquisition” (Wulff, 2021, Ich 306). Baintear usaid as an gcoincheap (i+1) chun initchadh a
dhéanamh ar chursai sicitheangeolaiocha agus sa chas ina bhfuil obair aonair ar siul, ach
baintear Usaid as an zon neasthorbartha nios minice chun initchadh a dhéanambh ar na ctrsai
soisialta atd ceangailte leis an ngripobair: “It has been suggested, for example, that teachers
use 1 +1 to understand the psycholinguistic aspects, and the zone of proximal development to
consider the social dimensions of language learning” (Kinginger, 2008). Déantar plé ar an
zon neasthorbartha agus coincheapa eile a bhaineann leis an teoiric shoch-chulttrtha 1 Mir
2.17.1

Easaontaionn Swain go mor le Krashen. Mar aitionn si 1 hipitéis an aschuir nach
mbionn idirghniomhu na labhairt na scolairi fia ag feabhst ma ta an teagmhail leis an dara
teanga teoranta don ionchur sothuigthe (an éisteacht agus an taoiléitheoireacht). Ar a bharr

sin, maionn si go bhfuil r61 machnaimh ag an aschur: “output pushes learners to process
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language more deeply” (Swain, 2000, Ich 99). Tugtar le fios freisin go gcuireann an t-aschur
sin le cumas pragmatach na bhfoghlaimeoiri (Niu et al., 2018). Léirionn Swain (2005) go
bhfuil proisedil éagsuil ag baint leis an nginchumas, “the processes involved in producing
language can be quite different than those involved in comprehending language” (Ich 471). O
thaobh an thocail labhartha freisin tugtar le fios nach ionann na nathanna is coitianta sa chaint
agus sa teanga scriofa. Mar sin, caithfear cleachtadh a dhéanamh ar an d4 scil chun stor focal
iomlan a thorbairt (Buttery agus McCarthy, 2012). Cuireann Swain sios go laidir ar an
tabhacht a bhaineann leis an aschur faoi bhra (1985, 1995, 2000, 2005).

Taispeantar go bhfuil tri fheidhm faoi leith ag an gcumarsaid lanbhri i bhforbairt an
dara teanga, “negotiating meaning needs to incorporate the notion of being pushed toward the
delivery of a message that is not only conveyed, but that is conveyed precisely, coherently,
and appropriately” (Swain, 2005, Ich 472). Feictear san fhocal, “appropriately” go bhfuil
ceangal le cursai pragmatacha. Is fearr na cursai sin a chleachtadh i ngrupai. Cuirtear
deiseanna ar fail sa chomhra, ata in easnamh sa ghniomhaiocht teanga até4 teoranta don
ionchur sothuigthe mar shampla: (a) Is féidir an tastail hipitéise a chur i bhfeidhm agus
tuairimi 6n ngramadach inmheéanach a thriail agus faightear aiseolas beo 6n idirghabhélai (an
cainteoir eile) (Long, 1980), (b) Is féidir bearnai eolais san idirtheanga a aithint (Schmidt &
Frota, 1986) agus (c¢) Déantar machnambh le linn an chomhra agus cuireann sé seo leis an
meititheanga: “Metalanguage refers to the explicit knowledge of the linguistic structure and
the ability to intentionally access this knowledge” (Gongalves et al., 2021). Leagtar amach 1
bhFior 2.6 na buntdisti a bhaineann leis an aschur a dhéantar faoi bhru agus conas a

thorbraionn an idirtheanga faoin bproéiseas seo.
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Fior 2.6

Forbairt na hldirtheanga faoi Thionchar an Aschuir a Dhéantar faoi Bhru

Faoi bhrié

fhoghlaimeoiri
Ceapadh hipitéise Bearna a aithint
(Proiseail chomhréireach) san idirtheanga
Aird roghnach ar an
Triail hipitéise ionchur cui chun bearna
a thabhairt faoi deara
Deimhnil hipitéise
Athri na hipitéise né
diiltd don hipitéis

Nota. Athchoirithe 6 Hermann Funk (2012, Ich 306).

Tagann an anailis atd ag DeKeyser (1998) ar an gcaidreamh idir an dé chinedl eolais
leis an seasamh laidir-idirghniomhaithe. Leagtar sios go bhfuil tuiscint ar bith ar dhara teanga
bunaithe ar an eolas faisnéiseach i1 dtosach bdire. Ansin baintear tséid as an gcleachtadh
cumarsaideach chun eolas gnasuil a fhorbairt de réir a chéile as an Iéireolas agus as an
tuiscint tosaigh. Tugtar tas aite do thabhacht na foirme cruinne sa teanga thar an mbri n6 an
chumarsaid. Bréagnaionn DeKeyser (1998) an tuairim atd ag Krashen agus Terrell (1983;
2000) gur leor an fhoghlaim intuigthe chun dara teanga a shealbhtl. T4 sé sonraithe go maith
ag Swain (2005), afach, gur nos nadurtha agus sodhéanta ¢ an mhathairtheanga a fhoghlaim
ina hiomlan bunaithe ar an eolas intuigthe amhain.

Nuair atd na déaga bainte amach ag an scoldire, mar até fior i gcas na bhfoghlaimeoiri
a bhi rannphairteach sa taighde reatha, is cinnte go mbionn an chéad teanga ag imirt tionchar

ar ghramadach inmheénach an thoghlaimeora. Is meicniocht 6 dhuchas i seo a chiallaionn go
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bhfuiltear in ann abairt a aithint fit mura bhfuiltear in ann ciall a bhaint as an raiteas sin
(Belletti, 2017). T4 nasc idir an tionchar seo agus aois an duine agus bionn sé nios deacra do
dhaoine nios sine, nach bhfuil ina ndéagéiri a thuilleadh, teanga sa bhreis a thoghlaim
(Gonzalez, 2008; Penfield & Roberts, 1959). I gcomhthéacs an taighde reatha ni mor a bheith
airdeallach nach bhfuil ach fiorbheagdn daoine sna scoileanna T2 ag maireachtail tri Ghaeilge
lasmuigh den seomra ranga n6 gur beag duine a bhfuil teagmhail ghniomhach acu leis an
teanga (Burke et al., 2025)

Is ¢ an trii seasamh ata minithe sa litriocht a phléann leis an gcoincheap seo na an
seasamh lag-idirghniomhaithe. Aithnitear go bhfuil an d4 chinedl eolais iomldn scartha 6éna
chéile, “explicit and implicit knowledge are distinct and dissociated; they involve different
types of representation and are substantiated in separate parts of the brain” (Ellis, 2005).
Leagann Ellis (2005) amach, afach, gur féidir dls a chur faoin sealbhti ma thaigheann an
proiseas tacaiocht 6 threoracha follasacha. Cuirtear leis an meatanailis 6 thiis an chéid seo leis
an argoint don lag-seasamh idirghniomhaithe (Norris & Ortega, 2000). Faoin seasamh lag-
idirghniomhaithe moltar don fhoghlaimeoir na meancoga ina chuid cainte a thabhairt faoi
deara. Ceaptar gur uirlis chomhthiosach foghlama i seo a thagann roimh an sealbhu ach a
thugann tacaiocht do (Ellis, 2006). “Noticing’ refers to the conscious cognitive effort of
detecting linguistic features and allocating attention to some stimuli as a prerequisite to
language acquisition” (Schmidt, 2010, Ich 724).

Anuas air seo, is féidir an féincheartichan a mholadh do na scoldiri nuair a thugann
siad faoi deara botuin a dhéanann siad san idirghniomhu cainte (Schmidt, 1990, 2001).
Maitear go gcabhraionn na nésanna seo le scolairi chun an Iéireolas a iompu ina eolas
intuigthe. Faightear deis le hidirghniomhu cainte chun na botuin agus na bearnai san
idirtheanga a thabhairt faoi deara le linn an idirghniomhaithe cainte. Is € an t-ainm ata ar an

leagan den sprioctheanga a tisdideann foghlaimeoiri agus iad i mbun cumarsaide lanbhri na
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an idirtheanga. Tagann athrt uirthi le himeacht aimsire fad is atd an duine i mbun thoghlaim

na sprioctheanga (Selinker, 1972; Tarone, 2012).

2.11 Liofacht sa Dara Teanga

Bionn na gnéithe éagsula den teanga labhartha in iomaiocht nuair a bhionn
foghlaimeoir ag pl¢ leis an dara teanga. T4 tri eilimint ag baint le liofacht an chainteora. Is iad
sin: (a) an liofacht chognaioch, (b) an liofacht urlabhra agus (c) an liofacht bhraite. Tuigtear
nach féidir an liofacht a thorbairt bunaithe ar 4bhar a cuirtear de ghlanmheabhair gan anailis
ar bith ar an ionchur n6 ar chomhréir na teanga (Tavakoli, 2019). Tugtar le fios 6
mheatanailis bunaithe ar 22 staidéar éagsuil go bhfuil go leor le foghlaim faoi thorbairt
scileanna idirghniomhaithe cainte sa dara teanga on tuiscint a l€éiritear sa litriocht faoin
liofacht: “a better understanding of the association between speech characteristics and
listener-based judgements of fluency is of great importance for the development of research”
(Suzuki et al., 2021, Ich 435). Déantar plé ar an nasc idir an chaint phriobhaideach agus an
theidhmiocht chognaioch a bhaineann leis an innitilacht chumarsaideach 1 Mir 2.17.5 (Guo &
Dobkins, 2023).

Déanann an t-€isteoir tomhas ar liofacht urlabhra an chainteora bunaithe ar ghnéithe
difriula na cainte. T4 tionchar ag luas na cainte, ag aon chliseadh ar an gcaint, ag an
bhféincheartiichan agus an tost bréagach mar aon le bearnai lionta agus neamhlionta le linn
na cainte (Kahng, 2020). Tuigtear 6n anailis at4 bunaithe ar an gcoibhneas agus ar an
gculchéimnit go bhfuil nasc laidir idir imni faoin teanga iasachta agus an liofacht urlabhra
(Castillejo, 2018). Tugann an taighde seo tacaiocht laidir do hipitéis an scagaire mhothaithigh
(Krashen 1982). Maionn Krashen (1986) go laidir go bhfuil sé tdbhachtach scolairi a chur ar a
suaimhneas agus iad ag cleachtadh an dara teanga 6 bhéal. Deir Vygotsky (1978) freisin go
bhfuil an taithi (perezhivanie) agus atmaisféar dearfach riachtanach chun dul chun cinn a

dhéanamh sa dara teanga. Déantar plé nios sonrai ar an perezhivanie i Mir 2.17.4. Aitionn
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Krashen (1982) agus Vygotsky (1986) go bhfuil nasc faoi leith idir na mothuchéin agus an
chognaiocht.

Is coincheap eile 1 an chaint inmheénach a bhaineann le forbairt na liofachta: “Inner
speech (IS), or the act of silently talking to yourself, occurs in humans regardless of their
cultural and linguistic background, suggesting its key role in human cognition (Vissers et al.,
2020, Ich 1). T4 nasc idir an glor pearsanta rinda seo agus ardchaighdeén sa teanga labhartha:
“it develops from social speech to private speech, which in turn into inner speech.”
(Yaghoubi & Farrokhp, 2022, Ich 274). Nuair a labhraionn an duine go hiseal leis féin bionn
s¢ 1 mbun caint phriobhaideach ach nuair atd duine ag eagri smaointe san intinn bionn sé i
mbun caint inmheanach (Lantolf, 2006).

Is costil nach bhfuil moérdn spéis fagtha ag muinteoiri dara teanga sa seomra ranga
don chaint inmhednach: “unfortunately the L2 classroom learner has little exposure to the L2
inner voice and is taught from the very beginning to produce outer speech utterances”
(Tomlinson, 2001, Ich 26). Léirionn Foster agus Skehan (1996) go bhfuil comharaiocht i
gceist idir an phleanail, an chaint inmheanach agus FTBT. Minionn Feigenbaum (2009) an
chuis agus an dushlan a bhaineann leis seo: “Communicating with speech is complex because
it is simultaneously a social, linguistic, and psychological activity” (Ich 105). Nuair ata paisti
ag fas anios baineann siad sdid as an gcaint phriobhaideach chun cleachtadh na hinnitlachta
cumarsaidi a fhorbairt ina gcéad teanga. Minionn Wertsch (1984) go bhfuil an chaint
inmheénach mar aon leis an gcaint phriobhaideach bunaithe ar an dial6g agus baineann paisti

usaid as an da ghlor seo chun an tsealaiocht a chleachtadh.

2.12 An Chuimhne Fheidhmiuil

Nuair atd an chuimhne theidhmitil 4 forbairt agus FTBT 1 bhfeidhm caithfear castacht
an taisc a bhainistitl 1 gceart ionas go mbeadh an obair oiriinach don scolaire (Awwad &

Tavakoli, 2022). Tuigtear go bhfuil an chuimhne ghearrthéarmach ¢ighniomhach agus
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sealadach ach ta an chuimhne fheidhmiuil gniomhach (Schwering & MacDonald, 2020). Is
togan siceolaiochta i an chuimhne fheidhmiuil. Tacaionn si leis an urlabhra ar thri bhealach
dhifriala. Baintear Usdid as an gcuimhne fheidhmiuil don stéras eolais, don chleachtadh agus
don phroisedil teanga. T4 1éireolas faoin bhfoineolaiocht agus faoin séimeantaic de dhith
chun an chuimhne fheidhmiuil a chothtl agus a shaothri (Kowialiewski et al., 2023). Tugtar
le fios sa litriocht freisin go bhfuil ga fadtéarmach le forbairt na cuimhne feidhmitla chun an

t-idirghniomht cainte a choimedd sa tsiul 1 gceart (Shen & Park, 2020).

2.12.1 An Chuimhne Fhollasach agus an Chuimhne Ghndsuil

Bionn an chuimhne thollasach agus an chuimhne ghnasuil 1 bhfeidhm nuair ata duine
1 mbun comhréd. Maionn Prabhu (1987) go bhfuil sé ar chumas FTBT tacu le forbairt na
cuimhne gnasula. Tarlaionn sé seo go comhthiosach agus scoldiri i mbun cumarsaide lanbhri
ach le linn na cainte idirghniomhai bionn foghlaim neamh-chomhthiosach ar sitl freisin: “a
subconscious part of the mind perceives, abstracts, or acquires some of the linguistic
structuring embodied in those entities, as a step in the development of an internal system of
rules” (Igh 70-71). I gcés an chainteora duchais ag labhairt ina chéad teanga, bionn na tri
chuid den tsamhail ginitina urlabhra (Mir 2.13) ag feidhmiu ar aon uain.

O thaobh cirsai teangeolaiochta, cuirtear an stor focal agus na rialacha gramadai i
dtaisce sa chuimhne fhollasach ach bionn an t-eolas a bhaineann le htisaid na teanga agus
cursai pragmatacha lonnaithe sa chuimhne ghnésuil. Minionn Chomsky (1965) go bhfuil
innialacht an duine sa dara teanga ag brath ar an gcuimhne thollasach ach go bhfuil an
ghniomhaiocht ag brath ar an gcuimhne ghnasuil. Leagtar amach na feidhmeanna a
bhaineann leis an d4 ghné den choras cuimhne agus nasctar iad leis na ctig ghné den thocal

labhartha 1 bhFior 2.7.
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Fior 2.7

Na Feidhmeanna a Bhaineann leis an Da Choras Chuimhne

Corais chuimhne

Cuimhne fhagrach Cuimhne ghnasuil
Follas/Comhfhiosach Folaithe/Neamh-chomhfhiosach
Is féidir rud a fhoghlaim le haon teagmhail Foghlaim tri theagmhalacha iomadula
amhain leis
Baineann se le [eacsacan meabhrach, arb é Baineann sé le proiseail na gramadai
ata ann fuaim agus brionna focal ata simpli [idir chomhréir agus mhoirfeolaiocht]

no casta o thaobh na moirfeolaiochta de

Nota. Atairgeadh 6 Fahey (2021, Ich 30).

Ta go leor litriochta ar fail le deich mbliana anuas ina ndéantar cur sios ar an gcumas
atd FTBT chun an chuimhne theidhmitil a fhorbairt. Aithnitear sa litriocht go bhfuil
caidreambh idir forbairt na liofachta sa dara teanga agus castacht na dtascanna a dhéantar.
Leagtar sios go soiléir go mbionn ar an muinteoir an caidreamh sin a bhainistiu (Awwad &
Tavakoli, 2022; Kim et al., 2015). Is gad don mhuinteoir a bheith cinnte go bhfuil deacracht na
dtascanna ag teacht le leibhéal atd oiritinach do na foghlaimeoiri sa rang. I gcas na
Sonraiochta T2, ba choir tascanna a dhearadh at4 idir leibhéal A2 agus B1 ar an bhFrama
Comonta (Combhairle na hEorpa, 2020). Tosaionn an proiseas leis an gcoincheapadoéir ag
tarraingt eolais 6n gcuimhne thollasach. Aistritear an t-eolas chuig an gceapaddir agus ta an
chéim sin sa phroiseas mar aon le saothar an urlabhraithe tiomdinte ag an gcuimhne ghnasuil
go huathoibrioch. Le linn na cainte, bionn na tri chomhphairt ag oibriti ar bhonn

comhuaineach. Nuair ata an foghlaimeoir ag ginitint a chuid cainte, t4 s¢ ag smaoineamh faoi
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na bearnai eolais a thagann idir ¢ féin agus liofacht sa dara teanga. Is préiseas comhfhiosach ¢
seo ina dtugtar feidhm don tabhairt-faoi-deara.

Anuas air seo, bionn an foghlaimeoir i mbun machnaimh agus ¢ ag caint. Bionn baint
ag an meititheanga leis ag smaointeoireacht sa chés seo: “Metalanguage refers to the explicit
knowledge of the linguistic structure and the ability to intentionally access this knowledge”
(Gongalves et al., 2021). Bionn aschur agus aiseolas inghreamaithe in aon idirghniomhu
cainte agus mar sin bionn an thoghlaim agus an sealbht ag feidhmit in éineacht lena chéile
nuair ata beirt ag comhra sa dara teanga atd 4 foghlaim acu. Léirionn Swain (2005) an

tabhacht a bhaineann leis seo chun an t-idirghniomht teanga a thorbairt.

2.13 Samhail Giniuna Urlabhra Levelt

Minionn Ellis (2020) gurb iad an da theoiric a dhéanann eolas ar FTBT na an teoiric
idirghniomhaithe 6 Long (1981) agus samhail ginitina urlabhra Levelt (1989) (feasta: an
tSambhail). Is cumas inmheénach i an liofacht chognaioch agus baineann sé leis an
tsicitheangeolaiocht. Maionn Levelt (1989) go bhfuil cupla céim scoite i geeist leis an
urlabhra a chur i gerich. Leagtar amach sa tSamhail na feidhmeanna a bhaineann leis an
gcoincheapadoir, an ceapaddir agus an fuaimneoir. Is faoi churam an choincheapadora ata an
t-ionchodu (féineolaioch agus gramaduil) ach pléann an coincheapadoir leis an 1éacsacan.

Cuireann Levelt (1999) sios ar cheithre chéim sa phroiseail teanga: “the activation of
lexical concepts, the selection of lemmas, the morphological and phonological encoding of a
word in its prosodic context, and, finally, the word’s phonetic encoding”

(Levelt et al. 1999, Ich 2). Tuigtear go mbionn ar an bhfoghlaimeoir atd i mbun comhré sa
dara teanga na céimeanna a leantiint ar bhonn seicheamhach (De Bot, 1992; Kormos, 2011;
Segalowitz, 2010). Tugann an tsamhail le fios go laidir nach féidir leis an bhfoghlaimeoir
greim a fhail ar an teanga labhartha sa dara teanga ach amhéin ma €irionn leis na ctig ghné

de na scileanna idirghniomhaithe a thorbairt i gcomhthrath. Pléitear ¢ seo 1 Mir 2.14.
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Ta codanna den tSambhail leagtha amach i1 bhFior 2.8.

Fior 2.8

Comhphairteanna Proiseala Teanga

1.) An Coincheapadoéir ’

eolas faoin

eagar na bhfocal 4_| gcomhthéacs

monatoireacht B .
Coras Tuisceana

leis an gcaint a iontdgail

an teachtaireacht réamhbhriathara ]

|

2. an ceapaddir Friotal
ionchédu gramadai & féineolaioch

sreang fhéineolaioch

foirmeacha

(caint inmheéanach)

l

3. An Fuaimnit ——— caint fhollas =———————— gabhadil na cainte

Nota. Athchoirithe 6 Levelt (1995, Ich 14).

Léirionn Levelt go mbionn an coincheapaddir i mbun oibre nuair ata duine i mbun
idirghniomhaithe cainte. Bionn an coincheapadoir seo ag déanamh monatoireachta ar na
botlin atd & ndéanamh ag daoine sa chaint phriobhaideach mar aon leis na cinn a dhéantar sa
chaint shoisialta. Tugann sé seo tacaiocht do thabhacht an aschuir atd molta ag Swain (2005).
Léiritear freisin gur féidir leis an aschur sin a bheith neamhraite mar chuid den chaint
inmheédnach. Ceanglaionn taighde 6 Van De Guchte et al.(2016) an tSamhail seo leis an
bhfoghlaim thascbhunaithe agus moltar an tasc céanna a dhéanamh nios mo né uair amhain

chun tact leis an bproéiseail teanga ata de dhith sa chumarsaid lanbhri.

2.14 Na Cuig Ghné den Teanga Labhartha

Le cur sios iomlan a dhéanamh ar na scileanna éagsula a bhaineann leis an labhairt

agus an t-idirghniomht cainte, déantar iniuchadh ar na ctig phairt den teanga labhartha até
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ann sa litriocht chui. Is iad na codanna €éagsula ata i gceist na: (a) an thoghraiocht, (b) an
séimeantaic, (c) an chomhréir, (d) an deilbheolaiocht agus (e) ctrsai pragmatacha. Tuigtear
freisin go mbionn na gnéithe seo in iomaiocht lena chéile nuair a bhionn an foghlaimeoir ag
plé leis an dara teanga: “Fluency, accuracy and complexity seem to enter into competition
with one another, given the limited attentional capacities of second language users.” (Foster
& Skehan, 1999, Ich 18). De bharr na hiomaiochta seo ni féidir na tri ghné (liofacht,
cruinneas agus castacht) den teanga labhartha a thorbairt in aon uain. Is € seo bunus theoiric
na hacmhainne teoranta (Lou et al., 2016; Skehan & Foster, 1999).

I gcés na foineolaiochta, déantar iarracht na fuaimeanna éagsula san urlabhra a ranga
ar bhonn corasach (Hickey & Stenson, 2016). Ma chuirtear an foghlaimeoir ar an eolas
follasach faoin bhfoineolaiocht is féidir sothuigtheacht an chainteora sa dara teanga a
theabhsu ach ni leor € seo chun an tuin a fhorbairt (Saito, 2011). Caithfear cleachtadh lanbhri
a dhéanamh mar aon le staidéar ar an 1¢irfhoghlaim chun blas na teanga labhartha a shealbhu.
Is ¢ an tséimeantaic an brainse den teangeolaiocht a bhaineann le bri. Is 1 an mhoirféim an t-
aonad is Iu de theanga a bhfuil ciall n6 feidhm ag baint leis agus is aonad maith i don
thoghlaimeoir chun leideanna séimeantaice a ghabhail 6n ionchur le linn comhra sa dara
teanga. Abair réimnia an bhriathair san aimsir chaite nuair at4 an triti pearsa uimhir iolra i
gceist (mar shampla, d’itheamar). Faightear leid 6n athra tosaigh (an ‘d’ roimh ghuta) gur
tharla an rud san aimsir chaite agus tugtar le fios 6n inthilleadh ag deireadh an bhriathair (-
mar) go bhfuil an forainm “muid/sinn” i gceist. Eascraionn samhail an mhonatéra Krashen
(Mir 2.3) as staidéir mhoirféime (Mitchell et al., 2019).

Leis an deilbhiocht déantar staidéar ar na struchtir inmheanacha d’thocail. Cuireann
tuiscint ar an deilbhiocht leis an gcuimhne ghnasuil atd riachtanach don tsaorchaint nach
bhfuil réamhfhoghlamtha (O Fathaigh, 2021). Feictear samplai éagstila den deilbhiocht sa

Ghaeilge leis an uimbhir iolra. Cuir 1 gcas seomra (uimhir uatha) agus seomrai (uimhir iolra).
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Uaireanta eile caolaitear an deireadh, m.sh., an fear (uimhir uatha) agus na fir (uimhir iolra).
Le cois na n-infhillteacha sa Ghaeilge, ta go leor athruithe tosaigh sa teanga freisin. Baineann
siad seo leis an deilbhiocht. T6ég mar shampla an séimhiu (sa bhosca) né an t-urt (ar an
mbus). Cuireann staidéar ar na cursai seo le léireolas mar aon le heolas fograch an scolaire.
Baineann gné amhdin den idirghniomht cainte go mor le clrsai sdisialta nuair a
bhionn ar an gcainteoir a mheas, ‘“how-to-say-what-to-whom-when” (Bardovi-Harlig, 2013,
Ich 68). Cuirtear an t-ainm an phragmataic ar an ngné seo den chumarsaid: “Pragmatics is the
use of language in context...it encompasses...interactional uses, such as transfer of
knowledge, turn-taking, speech acts, and rhetorical functions, displays of emotion and
epistemic stance and indexing social identities and relationships” (Depperman, 2011, Ich
425). Maionn Rog (2025) gurb ¢ an comhra an ghnathog nadartha de theanga ar bith. Cuirtear
béim shuntasach ar an ngné seo den chumarsaid in FTBT. Is sampla den eolas faisnéiseach ¢
an tséimeantaic agus litrit na bhfocal mar t4 na nithe sin iomlan seasta, ar nos firici, ach ta an
t-eolas gnastil i1 geeist le ctrsai pragmataice (Li, 2019). Leis an eolas gnasuil caithfear a
bheith in ann iomrascail a dhéanamh ar an teanga leis an gcuimhne theidhmiuil i mbun oibre
agus caithfear roghanna ¢agstla a dhéanamh gan moéréan achair a bheith ar fail don phroéiseail

teanga.

2.15 Cursai Pragmatacha agus an Idirtheanga

T4 borradh ag teacht faoin tsuim sa chur chuige cumarsaideach le blianta fada anuas
agus mar fhothoradh air sin t4 béim nios suntasai 4 cur ar thabhacht na gcursai pragmatacha.
Léirionn Bachman (1990) go bhfuil innitlacht faoi leith ag baint le ctrsai pragmatacha agus
cuirtear in iul go bhfuil rdl larnach ag an innitlacht phragmatach laistigh den inniulacht
teanga i gcoitinne. O thaobh na gctirsai seo tuigtear go bhfuil noda neamhriite larnach sa
chumarsaid i gcomhthéacs soisialta san thiorshaol lasmuigh den seomra ranga (Glaser, 2014).

Baineann na marcoiri soisialta raite agus neamhraite le ctrsai pragmatacha freisin (Pitts &
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Gallois, 2019). Léiritear, mar shampla, sa taighde nach féidir an cdd pragmataice a
mhtineadh ar aon uain leis an deilbhiocht no leis an gcomhréir. Caithfear am faoi leith a
chaitheamh 1 mbun oibre chun an fheasacht faoin ngné seo den chdd a bhunu i gceart sa dara
teanga (Cohen, 2004, Hymes, 1972).

Minionn VanPatten (2005) go dtugann na leideanna présoideacha a bhaineann le
rithim agus patrin sa teanga labhartha deis nios fearr don éisteoir chun ciall a bhaint as an
ionchur. Faightear leideanna 6 na fuaimeanna agus na sosanna aiceanta atd sa chaint nach
bhfuil ar fail sa teanga scriofa. Sonraionn VanPatten (1993) le teoiric phroisedil an ionchuir
go mbionn an tosaitheoir dirithe ar bhri na cainte i bhfad nios m6 nd mar a bhionn s¢é ar an
bhfoirm. Mar sin, molann VanPatten (1993) teanga labhartha nios m6 né an t-ionchur scriofa
mar fhoinse d’ionchur sothuigthe nuair atd muinteoir ag plé le foghlaimeoiri ar leibhéal Al
nd A2 (Combhairle na hEorpa, 2020). Cé go ndearnadh taighde comonta a bhaineann le
Foghlaim Thascbhunaithe um Mheasunu (FTBM) agus cursai pragmataice 6 thaobh
innialachta de sa dara teanga, nior thainig an da réimse le chéile in aon leabhar amhdin go dti
ocht mbliana ¢ shin (Taguchi & Kim, 2018). Cruthaionn pragmataic na hidirtheanga nasc idir
usaid na teanga san fthiorshaol agus sealbhu an dara teanga. T4 an nasc sin leis an bhfiorshaol
larnach in FTBM agus baineann cursai pragmatacha go mor le hisdid na teanga san

thiorshaol.

2.16 Piléaraid Penta

Déanann Westhoff (2004) cur sios cuimsitheach ar na gnéithe riachtanacha ata de
dhith in aon cheacht at4 feilitnach chun deiseanna a chruthu do shealbhu an dara teanga. Is ¢
an t-ainm ata ar an tsamhail theoiricitil seo né Piléaraid-Penta (Van Kampen et al., 2018).
Dearadh sceideal breathnoéireachta (Aguisin B) bunaithe ar dhd mhir a bhaineann le muineadh

an dara teanga. Is iad sin né: (a) creat na foghlama tascbhunaithe (Willis, 1996) agus (b) na
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gnéithe ¢ Philéaraid-Penta. Baineadh leas as an sceideal chun sonrai a bhailil sna tri scoil a
ghlac pairt sa taighde reatha.

Ta Piléaraid-Penta Westhoff (2004) bunaithe ar theoirici éagsula: (a) T4 an t-ionchur
sothuigthe né teagmhail leis an teanga de dhith (Krashen, 1985). (b) Ba chéir go mbeadh an
foghlaimeoir i mbun proisedla lanbhri agus ¢ ag cleachtadh mar ni leor an teagmhail
¢ighniomhach nuair atd foghlaimeoir ag teacht isteach ar an dara teanga (Morita, 2000;
Skehan & Foster, 1997). (c) T4 an t-aschur rialta de dhith leis an nginchumas teanga a
thorbairt (Esimaje, 2012; Schmidt & Frota, 1986; Swain, 2005) (d) T4 focas ar an teagasc
foirmdhirithe de dhith ar an bhfoghlaimeoir (Benati, 2021; Doughty & Williams, 1998) (e)
Moltar go mbeadh an foghlaimeoir feasach faoi straitéisi foghlama teanga éagsula agus ba
choir mar sin go mbeadh réimse straitéisi 4 gcur 1 bhfeidhm ag an bhfoghlaimeoir. Glactar
leis go bhfuil an t-aiseolas riachtanach mar chuid den phroiseas freisin (Lightbown & Spada,
1990). Taispeantar i bhFior 2.9 na gnéithe éagstla a mholann Westhoff (2004).

Fior 2.9

Piléaraid-Penta

Proiseail

ata

bridhirithe

Teagmhail Proiseail Straitéisi

Le - gabhchumais
&

hionchur foirmdhirithe

ginchumais

Aschur

na

Teanga

Nota. Athchoirithe 6 Westhoft (2004, Ich 59).
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2.17 An Teoiric Shoch-chultirtha (An Creat Teoiriciuil)

I gcomhthéacs na foghlama, is siceolai barrthabhachtach ¢ Vygotsky. Is i an teoiric
shoch-chultartha an t-ainm ata ar an teoiric shiceolaiochta a d’thorbair sé¢ (Van Compernolle,
2014). Aithnitear Vygotsky mar udar ar an teoiric seo (Swain, Kinnear & Steinman, 2011). Is
i an teoiric shoch-chultirtha an creat teoiriciuil ina bhfuil an taighde reatha fréamhaithe.
Cheap Lantolf (2000) an téarma “sociocultural SLA” le I€irit go bhfuil dluthbhaint idir an da
réimse. Cuirtear in iul sa teoiric shoch-chultirtha go bhfuil caidreamh idir forbairt
chognaioch an duine agus an idirghniomhaiocht shoéisialta. Tarlaionn an thorbairt seo laistigh
de chreat an chultair cheannasaigh agus faoi andil an tséisialaithe (Hatano & Wertsch, 2023).
T4 an z6n neasfhorbartha mar aon leis an gcumarsaid tri mheén na bhfégrai larnach sa teoiric

seo agus déantar plé sonrach ar na coincheapa sin anois.

2.17.1 An Zon Neasfhorbartha

Léirionn an taighde a bhaineann leis an zon neasfthorbartha go bhfuil difear suntasach
idir an méid ar féidir le scoldire a dhéanamh nuair ata sé ag obair leis féin ina aonar agus an
méid ar féidir leis a dhéanambh in éineacht le duine nios eolai (Abtahi et al., 2017). Mar
shampla, nuair a bhionn sé ag obair faoi stitir an mhuinteora, cuir i gcés, no ag saothru le
piara nios cumasai. Nuair a bhionn deiseanna cearta ag scoldiri chun labhairt os ard le scolairi
eile cruthaionn seo spas chun an ghramadach inmheanach agus an tuiscint at4 aige ar an
sprioctheanga, a thorbairt (Corder, 1967). Nuair atathar i mbun idirghniomhu cainte, nochtar
na bearnai eolais mar aon leis na hearraidi ata reoite san idirtheanga. Tugann seo deis don
mhuinteoir tuiscint nios mionsonraithe a thail ar zon neasthorbartha na scolairi difriula (Ohta,
2005).

Agus an scolaire ag obair go neamhspleach, bionn sé ag brath ar an bhforbairt thasta
ach nuair ata siad ag obair in éineacht le daoine eile bionn rochtain acu ar an bhforbairt at4 ag

fas (Newman & Holzman, 1993). Is féidir uséid a bhaint as an spas idir an d4 chineal
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forbartha leis an bhfoghlaim thascbhunaithe (Jackson & Burch, 2017). Moltar faoin teoiric
shoch-chultartha an nos go dtabharfai faoin taighde i gcomhthéacs lasmuigh den tsaotharlann,
ach fil sa seomra ranga ni féidir éiceolaiocht n aonad ceart staidéir a bhunu ar dhuine
amhain (Vygotsky, 1978). Is follasach nar chdir breathnoireacht a dhéanamh ar an duine ata
ag obair ina aonar chun an zon neasthorbartha a thuiscint. Ina theannta sin, bionn an
chumarsaid a bhaineann leis an saol réaduil bunaithe ar an idirbheartaiocht a tharlaionn nuair
ata beirt nd nios mé daoine i mbun cumarséaide n6 comhfhreagrais. D4 bhri sin, ni aonad fonta
¢ an duine aonair chun an cumas labhartha a mheas ina iomlan. Taispednann taighde
cuimsitheach a rinne Cole et al. (1978) ar theoirici Vygotsky gurb ¢ an t-aonad ceart anailise
sa chés seo na an t-idirphlé a bhionn ag duine lena thimpeallacht. I gcas na n-
idirghniombhaithe cainte, bionn ar an laghad beirt scoldiri de dhith le cleachtadh a dhéanamh
ar an scil sin.

San aonu haois is fiche bunaiodh réimse nua acaduil a chuireann dlis nua faoin tsuim
sa zon neasthorbartha. Is ¢ an nascachas an t-ainm ata ar an réimse seo: “It makes Vygotsky’s
concept of the zone of proximal development more flexible as well as expanding it to include
learning that lies outside the learner, in social networks and technological tools.” (Mattar,
2018, Ich 212). Cruthaionn an réimse seo ceangal idir an teoiric shoch-chultartha agus an
teicneolaiocht faisnéise agus chumarsaide. Moltar leis an nascachas usaid a bhaint as na
medin shoéisialta chun acomhal a chruth idir an thoghlaim agus saol an fhoghlaimeora:
“Connectivism is a conceptual framework which views learning as a network phenomenon

influenced by technology and socialization” (Goldie, 2016, Ich 1064).

2.17.2 An Féinriar agus an Féinrialachdn

Leagann an CNCM (2023) amach an mhorsprioc a bhaineann leis an tsonraiocht T2
mar seo: “an ceann scribe a bhionn ag an scolaire ar an turas teanga seo na a bheith ina

usaideoir teanga atd cumasach, neamhspleach, féinrialaitheach” (Ich13). Cuireann an
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féinrialachan mar aon leis an machnamh le meiteachognaiocht an scoldire (Merkebu et al.,
2023). Ar an gcéad dul sios, tuigtear nach ionann féinriar an thoghlaimeora agus an
féinteagasc. T4 an féinriar fréamhaithe san idirspledchas agus mar sin nil an scoléire
neamhspleach no6 a chuid oibre scartha 6n muinteoir (Carson, 2010): “TBLT has been
advocated within a communicative approach to language education and is assumed to be a
learner-centred approach that promotes autonomy” (Vieira, 2017, Ich 693). Sonraionn Little
(2022) gurb iomai buntéiste a bhaineann le féinriar an thoghlaimeora nuair atd dara teanga 4
sealbhu ag scoldire. Deir sé sios gur féidir cumas machnamhach agus cumarsaideach an
scolaire a thorbairt mé thugtar tus dite don ghniomht mar chuid den aistear foghlama:
“Language learner autonomy denotes a teaching/learning dynamic in which learners plan,

implement, monitor and evaluate their own learning” (Little, 2022, Ich 64).

2.17.3 An Scaflail (An Fhoghlaim Chéimneach)

Is cuid den intinn € an z6n neasfhorbartha, ach baineann an scaflail le modhanna
teagaisc chun tairbhe a bhaint as an z6n neasthorbartha: “The hallmark of Vygotskian
approaches to education is that instruction and learning assumes a leading role in
development” (Lantolf & Poehner, 2008, Ich 12). Bréagnaionn Vygotsky siceolai cailitil a
linne, Piaget. Mhaigh Piaget (1968) go laidir go bhfuil forbairt an duine ceangailte go dluth
lena aois agus nach féidir an fhorbairt sin a thapt leis an bhfoghlaim. Thainig borradh faoin
spéis 1 dteoirici Vygotsky nuair a chuir Bruner (1976), agus daoine eile in éineacht leis, suim
mhor sa scaflail. Foilsiodh saothar ag an am sin a Iéirionn gurb € an cine daonna an t-aon
speiceas a bhionn 1 mbun teagaisc cé go nglactar go mbionn speicis eile i mbun
breathnodireachta iompraiochta: “It is true that many of the higher primate species learn by
observation of their elder” (Wood et al., 1976, Ich 89). Baineann an scaflail leis an

bhfoghlaim chéimneach agus faoin gcoras seo bionn an foghlaimeoir ag déanamh dul chun
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cinn faoi threoir an duine ata nios eolai (Abtahi et al., 2017). Is féidir le scolaire eile n6 an
muinteoir a bheith ag feidhmit mar an duine até nios eolai.

Toégann Bruner (1978) ar na tuairimi atd ag Vygotsky maidir leis an scaflail né an
thoghlaim chéimneach agus sealbht teanga. Cuireann sé¢ an-bhéim ar an luail agus ar
chluichi. Tagann sé seo leis an teoiric shoch-chultirtha (Grazzani & Brockmeier, 2019). T4
tri chéim sa scaflail a thacaionn le teoirici Bruner. Léiritear rudai nua i dtosach ar bhonn
gniomhach né tri gheaitsi. Nuair atd an foghlaimeoir nios compordai leis an eolas, baineann
s¢ Uisdid as an léiria ioconach chun an fhorbairt a neartt. Mar shampla, is féidir ainmneacha
as Gaeilge a chur ar rudai sa seomra ranga. Is eadranaithe iad na pictitiir a nascann an scoldire
le heolas ina thimpeallacht. Baintear tsaid as 1€irit le focail sa trit staid den phroéiseas
foghlama. Is ¢ an modh siombalach ata sa trit céim sa phroiseas. Tagann an triti céim leis na
fograi cultrtha até larnach sa teoiric shoch-chultartha (Wertsch, 1993). O thaobh shealbhu an
dara teanga de, cuireann an triu céim le proiseail na teanga agus leis an nginchumas (Skehan,

2014).

2.17.4 Perezhivanie

Is iomai staidéar a dhearbhaionn an nasc laidir idir an chognaiocht agus na
mothtichdin (Garbys-Barker, 2009).. Tugtar sonrai sa tdbla ar an tionchar a imrionn
modhanna éagstla teagaisc ar an gcaidreamh tabhachtach seo. Tugtar le fios sa chnuasach go
mbionn tionchar ditltach ag an teagasc nach bhfuil scoldirelarnach (Brophy & Good, 2006).
Léiritear freisin an larnacht a bhaineann leis an bhféinchoincheap. Nior chéir go mbeadh na
tascanna rodhushldnach, mar cuireann s¢ seo le buairt an fhoghlaimeora (Hattie, 1992).
Maionn Pekrun et al. (2002) go n-imrionn na mothtchéin tionchar mor ar an bproiseail
teanga. Baineadh uséid as Samhail Levelt chun cur sios a dhéanamh ar na céimeanna atd i

gceist sa phroisedil seo i Mir 2.13. T4 piléir eolais faoi na staidé€ir seo ar fail i dTébla 2.2
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Tabla 2.2: Staidéar Roghnaithe ar na Mothuchdin agus Comhthéacs na Foghlama

ar

Study Focus Results

Scherer (1984) Cognitive and Subjective and
motivational aspects idiosyncratic qualities
of emotions of emotions

Brophy and Good (1986) | Teacher-centered Negative effects on
instruction emotional and

affective aspects
of learning

Hattie (1992) Self-concept Negative expectations
in relation to
achievement create

anxiety
Slavin (1995) Cooperative learning Positive influence on
learning achievement
Boekaerts et al. (2000) Emotions in self- Self-regulation creates
regul.aﬁtm processes in positive emotions
lean'ling versus negative ones

which originate in
external regulation

Diener (2000) Cognitive and emotional | Positive evaluation
evaluation of a correlates with school
learning context achievemnent

(school experiences)

Hidi et al. (2002) Role of interest in a Emotions are domain
learning task specific

Pekrun et al. (2002) Information processing | Emotions influence
significantly
information
processing at each
stage

Glaser-Zikuda and Appraisal systems Value systems influence
Mayring (2003) an appraisal type, the

role of pleasure and

interest in task

performance
Hascher (2003) Didactic competences of | Significant influence on
teachers, one's feelings of one’s
achievement and well-being

interest, social
interaction at school

Nota. Atairgeadh 6 Garbys-Barker (2009, Ich 59).

Anuas air na teoirici éagsula sin, cuireann Vygotsky sios ar an dara teoiric chun tacu
leis an zon neasthorbartha. Is ¢ an t-ainm ar a theoiric seo na perezhivanie no6 taithi saoil as
Gaeilge. Baineann perezhivanie leis an nasc laidir idir an chognaiocht agus na mothuchain.
Sainmhinionn Vygotsky an perezhivanie mar seo: “how a child becomes aware of, interprets,
and emotionally relates to a certain event” (1994, 1gh 340-341). Tuigtear leis an teoiric
shoch-chultartha go bhfuil an nasc idir an chognaiocht agus na mothuchain rithabhachtach

don fhoghlaim agus don fhorbairt sa seomra ranga: “The relationship between cognition and
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emotion is, minimally, interdependent but maximally, they are inseparable/integrated”
(Swain, 2011, Ich 196).

Ceanglaionn Gléser-Zikuda agus Mayring (2003) na mothuchain leis an bhfoghlaim
thascbhunaithe. Aititear freisin go mbeadh nasc criticitil idir an tasc agus suim na scolairi
chun sealbhu dara teanga n6 teanga bhreise a éasctl. Cuireann Krashen (1986) sios ar an nasc
idir an chognaiocht agus na mothtchain le meafar darb ainm an scagaire mothaitheach chun
an nasc idir na mothtichdin agus an thoghlaim a shonra. Léiritear go bhfuil ar an

bhfoghlaimeoir a bheith ar a shuaimhneas le tabhairt faoin bhfoghlaim.

2.17.5 An Chaint Phriobhaideach

Sa teoiric shoch-chultartha aithnitear idirghabhalaithe ¢agsula a stitirann an
chumarsaid ag amanna difritila. Uaireanta tarlaionn an chumarsaid tri mheén daoine eile n6
tri mhean uirlisi culturtha ach go minic déantar € seo tri mhean an duine féin (Lantolf, 2000).
Sa chas gurb ionann an cainteoir agus an t-idirghabhdlai, tathar ag plé leis an gcaint
phriobhaideach. Déanann Saville-Troike (2006) cur sios ar an gcaint priobhaideach mar seo:
“the self-talk which many children (in particular) engage in, leads to the inner speech that
more mature individuals use to control thought and behaviour” (Ich 114). Baintear tisaid as an
gcaint phriobhaideach go bunusach mar uirlis chun an féinriar a thorbairt. Cuireann Lantolf
agus Thorne (2006) in 10l go seasann s¢ seo 1 gcodarsnacht leis an gcaint shoisialta a

usaidtear 1 gcomhra chun tacu leis an gcumarsaid le daoine eile.

2.17.6 An Chumarsdaid Tri Mhedn na bhFograi

Is gné larnach sa teoiric shoch-chulturtha i an chumarsaid tri mhean na bhfograi.
Cuireann Vygotsky sios ar an gcumarsaid idir daoine mar rud a tharlaionn go hindireach tri
mhedn “fograi” no uirlisi siceolaiochta. Is iomai fogra atd gniomhach sa chumarsaid:
“language; various systems for counting; mnemonic techniques; algebraic symbol systems;

works of art; writing; schemes, diagrams, maps, and mechanical drawings; all sorts of
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conventional signs” (Vygotsky, 1981, Ich 137). Tuigtear go gcruthaionn an pobal 1 gcoitinne
na fograi seo le himeacht aimsire agus nach féidir leis an duine aonair adhmad a dhéanamh
diobh mura bhfuil sé ag plé cursai éagsula le daoine eile (Wertsch, 2007). Is minic a bhionn
uirlis siceolaiochta bunaithe ar thoireann siombaili. Cuir 1 gcés an nodaireacht don mhata n6
an aibitir a bhaineann le gach teanga. Nuair ata scoldiri i mbun taisc agus iad ag foghlaim
dara teanga ta deis ag an muinteoir frapai a Gisaid agus feidhmionn na frapai seo mar uirlisi n6

fograi, mar shampla ma bhaintear usdid as bricini Lego agus na dathanna & gcleachtadh.

Léirionn Vygotsky go mbionn an chumarsaid idir beirt i gconai faoi stitir na n-huirlisi
cultartha. Baineanna na huirlisi leis an seanchas n6 na leabhair is déanai n6 na tuairimi is mo
atd 1 mbéal an phobail ag an am sin. Tugtar le fios sa teoiric shoch-chultirtha go mbionn na
cursai neamhtheicthe i gceist mar chuid den chomhré agus daoine i mbun idirghniomhu
cainte. Sa Ruisis, baintear said as an bhfocal oposredstvovanie le cur sios a dhéanamh ar na
huirlisi eadranacha seo (Vygotsky, 1978). Feictear samplai nios neamhfhoirmealta freisin ¢
gharthimpeallacht na ndéagoiri agus 6 na meain shoisialta, na méimeanna agus na straoiseoga
a usaideann siad, cuir 1 gcas, agus iad 1 mbun cumarsaide ar an nguthan. Sa saol acaduil is
samplai maithe iad Triantdn Maslow agus an Tabla Peiriadach de na fograi a stiGrann
cumarsaid idir daoine agus abhair scoile ¢éagstla idir lamha acu. Ni chreideann Vygotsky gur
leor an t-ionchur direach leis féin chun na feidhmeanna intinne a fhorbairt. Leis an spreagadh
cui cognaioch a chrutht ba chéir don ionchur sin a bheith faoi stitir ag fograi (uirlisi
siceolaiochta). Mar sin, téann Vygotsky go hiomlan i gcoinne na reifléacseolaithe (6n Ruis)
agus na n-iompraithe (6n iarthar) (Kozulin, 2018). Ni leor, dar le Vygotsky, an aithris agus an
t-athra chun tuiscint iomlan ar theanga a fhorbairt. Caithfear an chumarsaid a dhéanamh tri

mhean uirlisi siceolaiochta a bhaineann leis an gcognaiocht.
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2.17.7 An Mhodheolaiocht ina hUirlis agus ina Toradh

Tuigtear i gcoitinne go mbaineann an mhodheolaiocht leis an staidéar ar na teicnici
¢agsula a bhaineann le ceird an teagaisc ach baineann an oideolaiocht le saol an mhuinteora
agus le cleachtas praiticitil sa seomra ranga (Loughran, 1999). E sin raite, aontaionn
Vygotsky go moér le Marx faoin tuairim nach féidir an da réimse a scaradh 6na chéile
(Wertsch, 1993). Ni chuirtear an cur chuige i bhfeidhm, ach déantar cleachtadh air. Tuigtear
mar sin go mbionn an tuiscint ar an teagasc a eascraionn as an modheolaiocht ag athru faoi
anail na taithi saoil nuair atad an muinteoir ag plé le scoldiri sa seomra ranga. Leanann an
thorbairt seo le linn an teagaisc (Vygotsky,1987; Wertsh 1993). Tuigtear go mbionn an
oideolaiocht agus an mhodheolaiocht ag forbairt in aice lena chéile agus ag an am céanna

nuair a chuirtear an taighde dearadhbhunaithe i bhfeidhm.

2.18 Intreoir ar FTBT

Is 1 seo an dara rannog sa chaibidil agus tugtar foramharc ar thorbairt FTBT. Tuigtear
go bhfuil croilar na gceachtanna bunaithe ar thascanna ina bhfuil spriocanna nach bhfuil
teoranta don tuiscint ata ag an scoldire ar an sprioctheanga, mar sin bionn na scolairi i mbun
idirbheartaiocht bhri (Jackson, 2022). Ciallaionn sé sin go mbionn na scoldiri le linn ceacht
FTBT i mbun obair theidhmiuil trid an sprioctheanga no, le bheith nios beaichte faoi, bionn
siad ag obair trid an idirtheanga atd acu (Nunan, 2004). Is ¢ sin an leagan den sprioctheanga
atd in Usdid acu bunaithe ar an tuiscint ata acu ar an gcod sin.

Caithfear a thuiscint, afach, nach mbionn an obair seo teoranta do chursai
teangeolaiochta. Le linn an taisc cuirtear an focas go bunusach ar an idirbheartaiocht bhri
agus ar an gcumarsaid a bhaineann leis an bhfiorshaol (Van den Branden, 2016). Tugann
Bygate et al. (2001) an sainmhiniu seo ar an tasc FTBT: “an activity which requires learners
to use language, with an emphasis on meaning, to attain an objective” (Ich 11). T4 an dara

gné nach mbaineann leis an sprioctheanga thar a bheith tabhachtach chun deiseanna a
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thabhairt don scoldire an ceangal idir na mothichain agus an chognaiocht a rialt le linn an
taisc. Cruthaionn sé seo spas don fthéinmheasunu ar an idirtheanga (Almukhaild & King,
2023). Sonraitear 1 dTéabla 2.3 réimse tascanna FTBT ina bhfuil bearna eolais i1 gceist agus is
féidir leas a bhaint astu chun scoldiri a chur i mbun cumarsaid lanbhri lena chéile chun sprioc

a bhaint amach agus an tasc 0n tabla a chur 1 gerich.

Tabla 2.3

Cinedl Tasc Eagstiil le Bearnai Eolais

An Saghas Taisc Sruth an eolats | Idirghniomha Tasc An toradh
de dhith? Aontreoch?
Mirobair (jigsaw) Déthreo Ta Ta Seasta (1)
Tasc le bearna eolais 1 no 2 threo Ta Ta Seasta (1)
Tasc Fadhbréitigh (ranking) 2 no6 1 threo Nil Ta Seasta (1)
Tasc Cinnteoireachta (decision) 2 né 1 threo Nil Ta Inathraithe (1)
Tasc Tuairime 216 1 threo Nil Nil Inathraithe

Nota. Athchoirithe 6 Duran agus Ramaut (2006)

2.18.1 An Fhoghlaim Thascbhunaithe agus Struchtur Ceachta

Go priomha is cur chuige ionduchtach ¢ FTBT até ceangailte le siollabas gnasuil ach
ta gné thollasach ag baint leis freisin (Michaud & Ammar, 2023). Dhear Willis (1996) creat
na foghlama tascbhunaithe agus bhi an tuiscint laidir aici nach raibh aon tatal ar fail sa
taighde le rd go mbeadh an teagasc déaduchtach n6 an teagasc ionduchtach nios rathula.
Glactar leis mar sin go bhfuil spas ann don da chur chuige nuair atd an dara teanga n6 teanga
bhreise 4 muineadh. Bionn an thoghlaim intuigthe in uachtar le linn thimthriall an taisc ach
roimhe sin don am pleanala agus aris don anailis tar éis an timthrialla bionn an bhéim ar an
eolas follasach. Tuigtear i gcoitinne anois go bhfuil an bhéim ar an eolas follasach thar a
bheith tdbhachtach (Ellis, 2024; Long, 2015; Nunan, 2013; Skehan, 1996; VanPatten &

Smith, 2022) chun dul i ngleic leis an amhras ata ar roinnt daoine maidir leis an gcur chuige
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naduraioch (Krashen & Terrell, 2000; 1983). Sonraitear i bhFior 2.10 na tri chéim até sa
chreat don fhoghlaim thascbhunaithe (Willis, 1996):

Fior 2.10

Creat don Fhoghlaim Thascbhunaithe

An Réambhtasc

intreoir ar an topaic agus ar an tasc

Timthriall an Taisc

i.)antasc  ii.)agdéanamh notai  iii.) an tuairisc

Focas ar an Teanga

anailis agus cleachtadh

Nota. Atairgeadh 6 Jane Willis (1996, Ich 38).

(a) An réamhthasc: minionn an muinteoir an tasc don rang agus bionn taispeéntas né griosu i
gceist agus (b) Timthriall an taisc: t4 na scoldiri i mbun ullmhuchéin agus pleandla i dtosach
agus ansin tugann siad faoin gcumarsaid lanbhri chun an tasc a chur i gerich. (c) san iarthasc
déantar anailis ar an teanga agus bionn an bhéim ar an eolas follasach.

Minionn Skehan (2003) go bhfuil an chéim seo thar a bheith tdbhachtach agus maionn
sé nach fiu aon tastail hipitéise a dhéanamh gan roinnt pleanala. Is éard ata i gceist leis an
tastail hipitéise nd go mbionn na scoldiri ag déanamh iarrachta tuairimi nua 6na n-idirtheanga
a usaid mar chuid den idirbheartaiocht bhri (Beccia, 2021). Don dara céim, bionn an
muinteoir ina thost den chuid is m6 agus ¢ 1 mbun monatoireachta ar na scoldiri, ach bionn s¢
ar fail le ceisteanna a threagairt go teagmhasach (Jackson, 2022; Long, 2015). Is i an chuid

dheireanach den chreat na c¢) An focas ar an teanga agus don tréimhse seo déanann na scoldiri
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anailis agus cleachtadh le chéile ar thoirmeacha na teanga chun tuiscint nios fearr a bhaint
amach ar an gcruinneas. T4 an muinteoir ina chathaoirleach agus déantar iarracht dul i ngleic
leis na bearnai san idirtheanga até aitheanta ag an rang. Minionn Ellis et al. (2019) nach
bhfuil an ceacht FTBT teoranta do sheisitin amhdin mar is féidir tasc a chur i gcrich thar
cupla 14. Molann Willis freisin gur fiil tabhairt faoin tasc aris mar chuid den mheasunu
foirmitheach n6 measunu féinchomparaideach chun cur le gniomhu an scoldire agus lena

théintheasacht mar thoghlaimeoir (Nishizuka, 2022).

2.18.2 Saintréithe an Chur Chuige (FTBT)

Maionn East (2017) go bhfuil bunts teoiricitil laidir ag FTBT leis an dara teanga a
mhuineadh: “there are both theoretical grounds and empirical evidence to support a belief
that TBLT is able to meet all the requirements for successful language acquisition in a variety
of contexts and among a range of learners.” (Ich 413). Rinne Swan (2005) anailis ar an
litriocht a bhaineann le FTBT agus déanann sé cur sios ar na saintréithe larnacha a bhaineann
leis an gcur chuige ach mar caveat aithnionn sé go mbionn ar an muinteoiri an cur chuige a
chur 1 bhfeidhm ina chomhthéacs féin. Ta coimrit le fail thios.

1. Ba choir d’isdid teanga san thoghlaim até faoi stitir ag muinteoir a bheith naduraioch
agus ceangailte le gniomhaiochtai ata bainteach leis an gcumarsaid lanbhri (Ellis, 2003;

Nunan, 1989; Prabhu, 1987; Skehan, 1998; Willis, 1996)

2. Ba choir go mbeadh an teagasc scoléirelarnach in ionad a bheith faoi stitir an
mhuinteora (Skehan, 1998; Willis, 1996; Willis, 2003).

3. Tuigtear de ghnath nach féidir cruinneas dichasach a thail bunaithe ar an bhfoghlaim
naduaraioch ina haonar (Harley and Swain 1984), mar sin bionn an idirghabhail in Gsaid
mas ga chun sealbhu na bpointi foirmedalta teanga a chotht agus déantar ¢ seo i
mbealach a Iéirionn meas ar an gCur Chuige Nadurtha (Krashen & Terrell, 1983).

4. Is fearr an teagasc a dhéanamh le focas ar thoirm na teanga mar sin tarraingitear aird na
scolairi ar chursai teangeolaiochta a thagann chun cinn go teagmhasach agus tarlaionn
s¢ seo mar chuid de cheachtanna ata dirithe ar an mbri agus ar an gcumarsaid den chuid
is mo6 (Long, 1991).

5. Is bealach iomlan feiliinach iad na tascanna cumarsaideacha chun an cur chuige seo a
chur 1 bhfeidhm (Ellis, 2003; Nunan, 1989; Skehan, 1998; Willis, 1996
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6. Is féidir tairbhe a bhaint as réamhthasc n6 iarthasc ata nios foirmealta (Ellis, 2003;
Skehan, 1998; Willis, 1996). D’fhéadfai leas a bhaint as na codanna seo chun tacu leis
an tabhairt faoi deara ata tdbhachtach in FTBT (Schmidt, 1990, 2001).

7. Meastar go bhfuil na cuir chuige “thraidisiunta” neamhéifeachtach, go hairithe ma ta an
teagasc réamhghniomhach agus foirmealta ar siul ata scartha 6 ghniomhaiochtai
cumarsdideacha (Doughty & Williams, 1998; Fotos 1998; Robinson, 2001; Willis &
Willis, 2001).

Baintear leas as cur chuige anailiseach san thoghlaim thascbhunaithe chun dul i ngleic
leis an gcomhréir: “grammar-construction by the learner is an unconscious process which is
best facilitated by bringing about in the learner a preoccupation with meaning, saying or
doing.” (Prabhu, 1987). Ta ceithre thoise ag baint leis an measunu sa chur chuige seo: (a)
barantulacht, (b) bailiocht an tégain, (c) iontaofacht agus (d) cultionchar dearfach (East,
2021). Nios mo6 na aon rud eile is modh munlaitheach ¢ FTBT (East, 2021). Tathar ag
iarraidh inniulacht an scolaire a mheas agus eolas a fhail ansin chun cumas an scolaire sa dara
teanga a thorbairt. Nior baineadh usaid as FTBT sa staidéar seo chun scolairi a rangi né chun
torthai scriidaithe a ghinitint ach fos féin ba chdir a bheith airdeallach faoin ngné sin den
chur chuige.

Is leagan laidir de theagasc cumarséaideach teangacha i an thoghlaim thascbhunaithe,
“which bases work around the preparation for, doing of, and reflective analysis of tasks that
reflect real-life needs and skills” (Scrivener, 2011, Ich 32). Le dha scor bliain anuas ta an
taighde a bhaineann le sealbhu an dara teanga ag tact go laidir le FTBT (Ahmadian & Long,
2021). Chuir Xin & Lei (2022) anailis bhibleamhéadrach i gcrich chun achoimre a thabhairt
ar thas na suime in FTBT agus chun forbairt na teoirice sin a 1éirit. Baintear leas as an anailis
bhibleamhéadrach chun léargas a thail ar an litriocht a bhaineann le habhar faoi leith. T4 sé
cosuil le meatanailis n6 athbhreithniti corasach litriochta. Leis na torthai 6n anailis
bhibleamhéadrach is féidir an thorbairt i réimse nua acaduil a leanuint (Donthu et al., 2021).

Dearbhaitear go sonrach leis an anailis 6 2022 gur eascair an thoghlaim thascbhunaithe as

teoirici a bhaineann leis an gcur chuige cumarsaideach nios moé né an teagasc foirmdhirithe,
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cé go bhfuil an d4 ghné f6s ann cinnte (Candlin, 1987; Long, 1985; Nunan, 1989; Prabhu,
1987). Aibhsionn Nunan (2004) feidhmeanna a bhaineann le tascanna difritla agus léiritear i
bhFior 2.11 dha straitéis le tascanna a cheangal leis an saol réaduil.

Fior 2.11

Nasc idir FTBT agus an Saol Réaduil

/r Spriocthascanna q

k4

Tascanna oideolaiocha _ Scileanna Cumasaithe

~om—

l Tasc Gniomhachtaithe Gniomh Teanga

2 Gniomhaiocht
Tascanna Cleachtaidh -
Chumarsaide

Nota. Athchoirithe 6 Task Based Language Teaching Nunan (2004, Ich 25).

Mar aon leis seo, déantar cur sios i Mir 2.21 ar an gcodarsnacht at4 ann idir FTBT
agus TTT, ina bhfuil béim nios suntasai ar an l1éireolas agus focas ar na foirmeacha. Déantar
plé 1 Mir 2.21 ar na ctiiseanna a bhfuil a lan muinteoiri ag dul le FTBT agus sonraitear
straitéisi chun FTBT a chur i bhfeidhm. Glactar leis go forleathan go bhfuil nios moé né an t-
eolas no na firici de dhith chun aon &bhar faoi leith a thuiscint i gceart. Aibhsionn Bygate
(2016) go ndearna Bruner, Dewey agus Freinit cur sios ar an bhfeiniméan seo agus iad ag
caint faoi réimse abhar acaduil. Ciallaionn sé sin nach bhfuil an tuiscint seo ar an bhfoghlaim
teoranta don teangeolaiocht n6 do shealbhu an dara teanga. Tuigtear anois nuair ata scolaire i

mbun fhoghlaim an dara teanga gur chéir go mbeadh an scolaire ag feidhmit mar uséideoir
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an choid in ionad a bheith teoranta do rél foghlaimeora éighniomhaigh (Van den Branden,
2006).

Glactar leis in FTBT freisin nach ionann an seomra ranga, mar chomhthéacs ata faoi
stitiir teagascora, agus an saol mor taobh amuigh de theach na scoile (East, 2021). E sin raite,
déantar iarracht na tascanna a cheangal leis an bhfiorshaol. Leagann Nunan (2004) amach
ceithre chuid den chur chuige a chuirtear i bhfeidhm leis an nasc sin a chothu. Bhi easpa
tuisceana faoin difear seo 1 gceist leis an gcur chuige naddaraioch (Krashen & Terrell, 2000;
Richards & Rodgers, 2001). Ba lab mor € seo agus bhi sin ar cheann de na geardin is mo a
rinneadh faoin gcoras a bhi teoranta don ionchur sothuigthe ina raibh easpa spais ann don
léireolas. Déantar iarracht in FTBT béim a chur ar an bhfoghlaim chomhfhiosach mar chuid
den phleandil agus aris le linn na hanailise ag an deireadh (Willis, 1996).

2.18.3 Tasc né Gniomhaiocht Ghinearalta (Critéir do na Tascanna)

Don taighde reatha bhi critéir de dhith chun na tascanna a idirdheala 6
ghniomhaiochtai ginearalta a bhionn ar sitl i ngach seomra ranga. Leagann Willis agus Willis
(2007) amach na critéir ar choir do thasc FTBT iad a shasamh. Baintear tsaid as na
ceisteanna seo chun fiuntas no feilitinacht an taisc a mheas. Anuas air na ceisteanna iad féin,
bhi comhairle faoi leith ag dul leo: “The more confidently you can answer yes to each of
these questions, the more task-like the activity” (Willis & Willis, 2007, Ich 12)

An gcuirfidh na foghlaimeoiri suim sa ghniomhaiocht?

An gniomhaiocht lanbhri ata 1 gceist?

An bhfuil toradh no sprioc ag baint leis an ngniomhaiocht?

An bhfuil na critéir reatha bunaithe ar thoradh nach mbaineann leis an sprioctheanga?

An bhfuil comhlant na gniomhaiochta ina thosaiocht?

AN A

An bhfuil ceangal idir an ghniomhaiocht agus an saol réadil?

2.18.4 An Spriocthasc agus an Tasc Oideolaioch
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Ba choir an difear idir spriocthasc agus tasc oideolaioch a thuiscint chun FTBT a chur
1 bhfeidhm. Baineann an spriocthasc le gniomhaiochtai laethtila a dhéanann daoine ina saol
lasmuigh den seomra ranga. Mar sin, nil an spriocthasc teoranta don teanga: “The first thing
to notice about this definition is that it is non-technical and non-linguistic” (Nunan, 2004, Ich
2). Ta dha ghné ag baint leis an spriocthasc: “it provides a purpose for a classroom activity
which goes beyond the practice of language for its own sake” (Richards, et al., 1986, Ich
289). Cruthaionn an dara saintréith nasc leis an saol mor. Ciallaionn sin go mbionn an
foghlaimeoir ag usdid an dara teanga le linn an spriocthaisc agus ¢ ag iarraidh rud praiticitil
n6 neamhacaduil a dhéanamh ag an am céanna (Long, 1985). Mar shampla, maidir leis an
sprioc sa tasc, d’théadfadh le scolairi mala scoile a lionadh tri mheén na Gaeilge. Chuirfi
scolaire amhain ar an eolas faoina raibh sa mhéla agus bheadh air sin a mhiniti don scolaire
eile le linn an taisc.

Ma bhaintear isdid as cluastuiscint le bearnai a lionadh is gniomhaiocht teanga 1 sin.
Ach ma bhaintear usaid as an gcluastuiscint chéanna le pictiur a tharraingt t4 spriocthasc ann:
“Tasks are classroom activities in which learners use language ‘pragmatically’, that is, ‘to do
things’, with the overriding aim of learning language” (Bygate 2015, Ich 381). Is 1éir go
bhfuil sé tabhachtach go mbeadh an d4a ghné ann le bheith cinnte go bhfuil FTBT 4 chur i
bhfeidhm. Leagann Ellis agus Shintani (2014) amach critéir faoi leith ba choir a bheith 1
gceist 1 ngach tasc ina bhfuil FTBT in usaid. Déantar seo chun iad a scoitheadh amach 6
ghniomhaiochtai foghlama i gcoitinne. Cuirtear ceithre chritéar san adireamh. Feictear sa trit
pointe an dluthbhaint ata ag an zon neasthorbartha le FTBT.

1. Leagtar an phriomhbhéim ar an miniu agus ni ar struchtar na teanga.

2. Ba choir go mbeadh bearna eolais ann i ngach aonad. Liontar an bhearna tri
chumarsaid a dhéanambh.
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3. Braitheann na scoldiri den chuid is mo6 ar a n-acmhainni teangeolaiocha agus
neamhtheangeolaiocha féin, agus déantar ¢ sin le cinamh beag 6 ionchur na
dtreoracha cui.

4. Ta sprioc shainmhinithe ann nach mbaineann le htisdid an dara teanga, m.sh., ta puzal
le réiteach no pictiur le tarraingt.

2.18.5 Paraiméadair an Taisc

Ba choéir don mhuinteoir a bheith cinnte go mbeadh deacracht na dtascanna feiliinach
don rang agus do chumas na scolairi. Léirionn Duran agus Ramaut (2006) go sonrach na
paraiméadair is féidir leis an muinteoir a usaid chun deacracht na hoibre a athra. T4 na critéir
ceangailte leis na sé leibhéal 6n bhFrama Comonta. Leagtar amach straitéisi chun deacracht
an taisc a athru chun ¢ a chur in oiritiint do ranganna agus scolairi éagsula agus déantar plé ar
chomhthéacs an taisc, an phroisedil teanga agus dlus an téacs i dTébla 2.4.

Tabla 2.4

Critéir chun an Tasc a Cheangal leis an bhFrama Comonta (FTCE)

An Comhthéacs Ginearalta

1 An leibhéal Sonrai coincréiteacha én Eolas faoi am/ait eile thar an Peirspictiocht theibi
teibiochta ngarthimpeallacht am i lathair
2 An tacaiocht Go leor tacaiocht amhairc Tacaiocht theoranta Tacaiocht ar bith
Ambhairc
3 Ancomhthéacs Téacs lan le hiomarcaiocht Roinnt iomarcaiochta Ard-dlus eolais gan
teangeolaiochta (isealdlus) (meandlus) moran iomarcaiochta

(b) An Tasc (An t-éileamh proiseala ¢ thaobh na cognaiochta & cursai cumarsaide)

4 Proiseail na Ag baint adhmad as an eolas Ag cur eolais in ord agus in Ag cur foinsi eolais i
teanga eagar gcomparaid lena chéile
5 An mhoddulach Freagairt neamhbhriathartha Freagairt theoranta Freagairt bhriathartha
(an guth inmheanach) ag gabhail eolais/sonrai ar bhonn tuairisciuil
An Teacs
6 An stor focal Focail shuilaithne né an- Focail nach bhfuil chomh Focail annamha
choitianta coitianta
7 An chombhréir Abairti simpli & gonta Abairti réasunta fada agus Abairti fada le clasail
neas-suiomh tuairimi
8 Struchtur an Struchtur soiléir & follasach Struchtar leathfhollasach Struchtur intuigthe
téacs
9  Acharan téacs Gearr Réasunta Fada Fada
Réim Teanga Al-A2 B1-B2 C1-C2

Nota. Athchoirithe 6 Duran agus Ramaut (2006)
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Sa trit caibidil den Fhrama Comonta déantar cur sios ar straitéisi agus gniomhaiochtai ata
feilitnach chun cur chuige cumarsaideach a chothti sa seomra ranga (Comhairle na hEorpa,

2018).

2.18.6 Toipeolaiocht na dTascanna

.....

dtri ghrtipa. Ag an leibhéal is isle ta bearna eolais i gceist. Ag leibhéal ni b’airde né sin bhi na
tascanna bunaithe ar bhearna réasunaithe agus leis na tascanna is casta 6 thaobh cursai teanga
de t4 bearna tuairime ann. Molann Prabhu gur chdéir go mbeadh sraith na dtascanna ag €iri ni
ba chasta de réir a chéile le himeacht aimsire. Is as an saothar seo a d’thas an Siollabas
Gnasuil (Long & Crookes 1992). Is tionscadal barrthabhachtach ¢ Tionscadal Bangalore (Mir
2.21.2) (Prabhu, 1987) ina raibh na rannphairtithe idir cuig bliana déag agus ocht mbliana
déag d’aois. Léirionn na sonrai on taighde go raibh na scolairi ni ba mho ar a gcompord nuair
a bhi orthu freagra coincréiteach a aimsiti mar chuid den tasc. Tuigtear le blianta fada anois
go bhfoghlaimionn scolairi nios mo sa seomra ranga nuair a bhionn siad arna suaimhneas
(Krashen, 1986). Bhi an suaimhneas sa tasc le fail le bearna eolais n6 réasuin (Prabhu, 1987).
Aithnitear Prabhu mar an chéad duine a bhunaigh FTBT mar oideolaiocht sa seomra ranga
(Kafipour, 2018), agus ba I¢ir 6n taighde a rinne Prabhu (1987) go raibh an bhearna tuairime
roscaoilte agus rotheibi de ghnath don aoisghrupa a ghlac pairt sa taighde.

Tugadh le fios 1 dTionscadal Bangalore go raibh na ceachtanna ina raibh bearna
réasunaiochta ni b’¢ifeachtai ar an iomléan na an d4 rangu taisc eile chun tacu leis an
idirbheartaiocht lanbhri. Minionn East (2021) gur choir go mbeadh FTBT bunaithe ar an
idirbheartaiocht bhri thar aon rud eile. Chreid Prabhu (1987) go raibh an bhearna
réasunaiochta ar an modh is feilitinai leis seo a dhéanamh sa seomra ranga le scolairi faoi
chuig bliana déag d’aois ma ta siad i mbun staidéir ag an meanleibhéal. Tugtar le fios go

bhfuil leibhéal B1 1 gceist (Comhairle na hEorpa, 2020). Bréagnaionn taighde Namaziandost
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et al. (2019) an tuairim seo agus molann siad an bhearna eolais mar leagan den tasc atd nios
fearr fid ma tathar ag plé le scoldiri ag an meénleibhéal.

An f4th leis seo nd go raibh na scoldiri i mbun idirbheartaiocht bhri ni ba mhinice
nuair a bhi bearna réastin le comhlionadh ach glactar leis go raibh cumas ni b’airde ag na
scolairi seo 1 dtosach bdire. T4 an idirbheartaiocht fiorthabhachtach i sealbht an dara teanga
(Skehan, 1998; Skehan, 2014; Long, 1996). Le tasc bunaithe ar bhearna eolais ni bhionn ar na
scolairi ach sonrai difritla a aistriti faoi ghnds aonchéime. Nochtar sa Tionscadal Bangalore
go mbionn athchleachtadh 1 gceist go minic més bearna eolais ata i gceist agus tar €is tamaill
éirionn an bhearna thar a bheith intuartha don scoldire laidir.

Taispeanann Pica, Kanagy, & Falodun (1993) go bhfuil nios moé na tri leibhéal de
dhith ionas go mbeadh an céras in ann freastal ar réimse nios leithne d’fhoghlaimeoiri.
Léirionn siad gurb ¢ an t-aon saghas taisc ina bhfuil an sruth eolais déthreo deimhnithe né an
mhirobair. Leis an tasc ta eolas faoi leith ag gach scolaire agus ciallaionn sin go bhfuil
idirghniomht de dhith chun an tasc a chur 1 gerich. Ni féidir le scoldire amhain a bheith 1
gceannas ar an gcumarsaid ¢ thtus go deireadh an tsaothair. Chomh maith leis seo, ta toradh

seasta amhain ann agus réitionn sin le cumas na bhfoghlaimeoiri ar leibhéal A2.

2.19 Gniomhaiochtai Eagsiila chun Scileanna Idirghniomhaithe Cainte a Fhorbairt

Rinneadh taighde ar na tuairimi a bhi ag foghlaimeoiri agus muinteoiri maidir leis an
bhfitntas a bhaineann le gniomhaiochtai éagstila a mbaintear usaid astu sa seomra ranga chun
na scileanna idirghniomhaithe cainte sa dara teanga a chur chun cinn. Ba ¢ an Béarla an
spriocteanga sa taighde a rinne Huang agus Hu (2015). Bhi 80 mac 1¢inn agus fiche muinteoir
pairteach sa taighde. D’fthreagair na rannphairtithe ceisteanna faoi 21 gniomhaiocht.

Nil na sonrai teoranta do thascanna a bhaineann leis an idirghniomhu cainte (Huang &
Hu, 2015). Ba iad na gniomhaiochtai siamsaiochta na tascanna ab thearr le moérchuid na mac

1éinn. Is iad sin, mar shampla, an dramaiocht bheag n6 a bheith ag athghutht blaisini 6
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scanndin. Roghnaigh moérchuid na muinteoiri na tascanna comhré, mar shampla, an
diospoireacht, mar cheann de na gniomhaiochtai ab fhearr chun an teanga labhartha a chur
chun cinn. Ba iad na hionsamhluchdin na cinn ba 10 a thaitin leis an d4 chohort. T4 sonrai ar
fail 1 dTabla 2.5 ina bhfuil cur sios ar na tascanna ab fhearr le muinteoiri agus scolairi chun
cleachtadh a dhéanamh ar an teanga ¢ bhéal.

Téabla 2.5:

Gniomhaiochtai Eagsila leis an Idirghniomhii Cainte a Chleachtadh

Catagoiri Muinteairi Mic Léinn An Chéad Bhliain ~ An Dara Bliain ~ An Meén (%)
lomaioch 9.5 8.75 6 13 8.31
Caitheamh Aimsire 25 56.25 60 51 48.06
Combhraiteach 55 20 17 23 28.75
Comhoibrioch 10 10 12 8 10
Rolghlacadh 4.5 5 5 5 4.88
lomlan 100 100 100 100 100

Nota. Athchoirithe 6 Huang agus Hu (2015, Ich 92).

Bhi an t-agallamh bréige agus an cluiche, lean mise, (agus mac l¢inn ag feidhmia mar
threorai) sa tacar nar thaitin le moran daoine 6 cheachtar griipa. Nior aithin ach 4.88% de na

daoine an tacar seo mar shli mhaith chun an teanga labhartha a chleachtadh.

2.20 An Measunti Munlaitheach Fite Fuaite leis an Teagasc

Glactar leis go bhfuil FTBM ina modh munlaitheach (Van Gorp & Deygers, 2013) ina
mbionn an ghniomhaiocht tagartha larnach sa mheastunu. Is ¢ sin le ra go mbitear ag iarraidh
inniulacht an scoléire a mheas agus eolas a fhail ansin chun cumas an scoldire sa dara teanga
a fhorbairt. Léirionn taighde 6 Qin agus Lei (2022) go bhfuil an tsuim in FTBT mar uirlis
mheasunaithe ag méadu le blianta beaga anuas. Ceanglaionn an focas seo an FTBM leis an
z6n neasthorbartha (2.17.1) mar aon le ceartiichdin theagmhasacha Teng et al. (2025) a
tharlaionn go fanach le linn an cheachta. Ina theannta sin, is measunu direach ata i gceist leis

an FTBM agus chun an ghné sin den mheastinu a chur i gerich ba choéir an dara teanga a
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cheangal go dluth le tascanna a bhaineann leis an bhfiorshaol mar aon le garthimpeallacht an
thoghlaimeora.

Nuair a chuirtear an FTBM i bhfeidhm, niltear ag pl¢ leis an teanga mar rud até
teoranta do halla na scruduithe. Mar sin, ba chéir go mbeadh friotal teanga réaduil in uséid
leis an obair a thabhairt chun deiridh. Bunaitear an teanga réaduil ar mhacasambhail den stor
focal a Gisdideann daoine go laethtil (Shehadeh, 2015). Mar sin, ba choéir don mhtinteoir gach
iarracht a dhéanamh chun an script agus an t-aschur a chuirtear de ghlanmheabhair a
sheachaint. Ni thagann aon fthorbairt ar phroisedil teanga na scolairi mura bhfuil an t-aschur
sach spontaineach (Zalbidea, 2021). Is féidir an t-ionchur sothuigthe a athri n6 a mhionathrti
ar dhé bhealach nuair atd daoine ag caint aghaidh ar aghaidh ach go minic ni leor na
mionathruithe urlabhara don thoghlaimeoir. Baintear nios mo tairbhe as athruithe ar an
idirghniomhu (Long, 1980). Cruthaionn an FTMB modh sa seomra ranga do na scoldiri chun
tabhairt faoi idirbheartaiocht go cérasach agus béim ar an abairt mar aonad cumarsaide.

Nuair a bhaintear isaid as an FTMB mar chur chuige bionn an chumarsaid idir na
scolairi bunaithe ar spriocanna nach bhfuil teoranta don teanga nuair a thugann siad faoi na
tascanna €agsula. Mar shampla is féidir an cur chuige lanfhreagairt ghniomhach a tsaid
(Asher, 1969). Ba choir fitintas na ngeditsi chun bearnai cumarsaide a 1¢iria do na scoldiri go
minic. Sonraitear sa litriocht chui gur féidir buairt na scolairi roimh an dara teanga a laghdu
ma chuirtear chun tosaigh na buntdisti a bhaineann leis an lanthreagairt ghniomhach (Oflaz,
2019). Léirionn Krashen (1986) go n-imrionn na mothuchain tionchar ar aschur na scolairi
agus iad ag caint sa dara teanga. Cuirtear an scagaire mothaitheach ar an tionchar seo. Téann
an FTMB 1 ngleic leis an scagaire agus déantar iarracht spas a chruthu leis an modh teagaisc
d’fthonn go mbeadh na scoldiri ni ba chompordai agus mar sin go bhféadfaidis in ann ni ba

mho a ra sa dara teanga.
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2.21 Ag Cur FTBT i gComparaid le Modh na Glaschéime agus TTT

Bunaiodh an thoghlaim thascbhunaithe mar réimse neamhspleach suaithinseach sna
hochtoidi. Sonraionn Long agus Porter (1985) 6n tus go bhfuil ar a laghad cuig argdint ann le
tacu leis an gcur chuige seo mar mhodh oideolaioch até feiliunach chun na scileanna
cumarsaide a fhorbairt le scolairi nach bhfuil méran teagmhala acu le cainteoiri duchais.
Minitear sa litriocht freisin go bhfuil codarsnacht shuntasach idir FTBT agus modh na
glaschéime (Bruton, 2002). Leis an nglaschéim, tionscnaionn an muinteoir an comhra go
hiomlan agus pléitear leis an ngrupa ar fad mar idirghabhalai amhéin. T4 na cuig réasunaiocht
¢agsula bunaithe ar staidéir thurgnamhacha dhifritila (Barnes, 1973; Fanselow, 1973;
FitzGibbon & Reay 1982; Hoetker & Ahlbrand, 1969; Long & Sato, 1983; Mehan, 1979).
Cuireadh na cuig phointe seo san direamh mar chuid den seicliosta nuair a bhi na tascanna

don taighde 4 ndearadh:

1. Cruthaionn grupobair nios mé deiseanna don chleachtadh sa dara teanga.

2. Cuireann an ghripobair le caighdean cainte na scolairi.

3. Cuireann an ghrapobair deis ar fail chun teagasc saincheaptha aonair a éascu.

4. Cuireann an ghrupobair le hatmaisféar dearfach ina bhfuil na scoldiri compordach.
5. Spreagann an ghrupobair scoldiri éagsula.

Mas rud ¢ nach mbionn na scoldiri i mbun idirghniomhaithe cainte le linn na
gceachtanna ni bhionn deis ag an muinteoir na bearnai éagsula san idirtheanga a thabhairt
faoi deara chun iad a mheas go héifeachtach (Pica, Kanagy, & Faludon, 1993). Més rud ¢ go
bhfuil na scolairi direach ag freagairt ceisteanna 6n muinteoir nil cumarsaid cheart
idirghniomhach i gceist ansin mar t4 an comhréa agus na spriocanna ar fad faoi stitir an

mhuinteora. Réitionn coéras mar sin le modh na glaschéime. Mar aon leis sin, tuigtear go
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mbionn na deiseanna don aschur agus don chumarsaid lanbhri le FTBT nios fearr nd mar a
bhionn siad le TTT (Nunan, 1989).

Le TTT tugtar tas aite don léireolas agus is sampla den teagasc déaduchtach ¢ seo
(Jean & Simard, 2013). Mar sin, muintear na rialacha gramadai ag tiis an cheachta agus ansin
déantar cleachtadh ar na rialacha go minic gan aon idirbheartaiocht né aon chumarsaid
seachas an aithris agus an t-athrd. Muintear na rialacha ceann ar cheann. Bionn fécas ar na
foirmeacha ar bun, agus pléitear le gach pointe gramadai leis féin (Loewen, 2018). Léirionn
Long agus Norris (2009) nach féidir an uathoibriocht n4 an liofacht a thorbairt md mhuintear
na pointi gramadai ceann ar cheann gan aon anailis ar riachtanais teanga na scoléiri. Maionn
siad go mbionn an t-dbhar teagaisc a thagann le ceacht TTT scriofa 1 stil mhinddartha agus
chiotach. Tarlaionn seo chun an struchtur gradaithe a shasamh. Glacann Long agus Norris

(2009) leis go gcuireann an t-ionchur sin leadran ar na scoldiri.

Is sampla den teagasc foirmdhirithe ¢ TTT. Is cinnte go mbaineann go leor
oideachasoiri tisdid as an modh seo f6s mar bhuntis don teagasc (Noroozi & Taheri, 2022). Is
cur chuige ¢ TTT ina bhfuil an muinteoir i gceannas agus bionn an comhréa iomlan faoina
stitir le linn an cheachta ach t4 an cur chuige FTBT bunaithe ar an teagasc ionduchtach go
priomha, cé go bhfuil spas ann le linn an réamhthaisc chun stér focal agus struchtuir a
mhuineadh bionn focas ar an gcumarsdid ina dhiaidh sin (Loewen & Sato, 2021). I staidéar ar
254 muinteoir Béarla sa Fhrainc mhaigh an griipa ba mhoé (n =72) go mbaineann siad usaid as
TTT mar bhuntis do na pleananna ceachta. Bhain 60 muinteoir Gséid as cur chuige
cumarsaideach. Bhi 85 muinteoir amhrasach faoi na teoirici ar fad. Bhi lion na ndaoine sna
grupai eile fiorbheag ar fad. Taispednadh sa staidéar seo go raibh na muinteoiri a d’isdid an
cur chuige cumarséaideach (n = 60) ni ba chumasai 6 thaobh an Bhéarla de agus bhi ni ba mho

cursai forbartha gairmiula ar fail déibh. Léiriodh freisin go raibh tuilleadh gniomhaiochtai
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bunaithe ar an teanga 6 bhéal ag tarll sna ranganna ina raibh cur chuige cumarsaideach in

usaid, i gcompardid leis na ceachtanna eile sa staidéar (Whyte et al., 2022).

Bionn an muinteoir sa TTT ag plé le siollabas struchtartha n6 siollabas gramadai ina
bhfuil tus aite tugtha do rialacha na teanga. Muintear na pointi éagsula faoin TTT ceann ar
cheann mar shraith, ag dul 6 na cinn is simpli chuig na cinn is casta gan mdran airde ar na
rudai is tabhachtai 6 thaobh cumarsaide de (Ellis, 1993; Faravani et al., 2018; Nunan, 2004).
T4 codarsnacht idir TTT agus FTBT mar is leagan laidir de theagasc cumarsaideach
teangacha i an fhoghlaim thascbhunaithe, “which bases work around the preparation for,
doing of, and reflective analysis of tasks that reflect real-life needs and skills” (Scrivener,
2011, Ich 32). Le daichead bliain anuas ta na bunchlocha a bhaineann leis an gcur chuige
tascbhunaithe ag ailiniu leis na torthai 6n taighde ar shealbhu an dara teanga sa seomra ranga.
Seasann an t-ailiniu seo i gcodarsnacht leis na torthai sa litriocht a chuireann sios ar an

siollabas gramadai 6n am céanna (Long & Almahadain, 2022).

D’thégair taighdeoiri mar aon le milinteoiri ¢ réimse sealbhaithe an dara teanga go
raibh FTBT ina chtiiteamh ar an teagasc foirmdhirithe i seomrai ranga ina raibh muinteoiri
ceannasach (Van der Branden, 2006). T4 an modh teagaisc bunaithe ar dheich bprionsabal
(Doughty & Long, 2003). Leagtar béim ar an bhfoghlaim ghniomhach ina bhfuil an tasc agus
ni an téacs ina aonad anailise. Leis an ngramadach a mhuineadh bionn focas ar thoirm na
teanga (Mir 2.5) i bhfeidhm, nios moé na focas ar na foirmeacha (pointi aonair gramadai). Da
bhri sin, bionn meas I¢éirithe ar an siollabas inmheéanach agus ar an bhfoghlaim
chomhoibrioch. Sa chreat a dhear Willis (1996) don cheacht FTBT, ta spas sa réamhthasc
agus san iarthasc don fhécas ar thoirm na teanga agus i lar an aonaid bionn an focas ar an
mbri. Mar aon leis sin, faigheann an muinteoir deis dul i ngleic le cursai gramadai go

teagmhasach fad is ata na scolairi i mbun oibre agus iad ag plé leis an tasc.
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2.22 Siollabais Thascbhunaithe

Aithnitear sa litriocht go bhfuil ar a laghad ceithre bhealach dhiftriula le siollabas
tascbhunaithe a chur i ngniomh. Bionn tionchar ag an Iéireolas mar aon leis an eolas intuigthe
ar gach ceann acu: “TBLT invokes a symbiotic combination of implicit and explicit learning
that theory and research findings in several fields, including second language acquisition, are
available to students of all ages” (Long, 2016, Ich 8). Mar sin, cuirtear meascan den teagasc
déaduchtach mar aon leis an teagasc ionduchtach i bhfeidhm faoin gcur chuige seo (Haight et
al., 2007). D’thorbair Prabhu (1987) a shiollabas gnasuil i scoileanna san India le scoldiri faoi
chuig bliana déag d’aois. Ina dhiaidh sin d’thorbair Long agus Crookes (1993) siollabas ata
bunaithe ar theidhm oilitina chun tacu le daoine fasta obair faoi leith a dhéanamh sa dara
teanga. Cuir i gcés freastalai i mbialann. O thaobh FTBT de, dhear Robinson (2010) an
siollabas is uaillmhianai. Leagtar sios straitéisi chun plé le castacht chognaioch na dtascanna

agus bealai chun ord na dtascanna a bhainistit.

2.22.1 Samhail Thriadach Long

Léirionn Long (1996) tri chéim chomhlantacha leis an ngramadach a laimhseéil nuair
a chuirtear FTBT i ngniomh. Moltar leas a bhaint as cur chuige cognaiocht-idirghniomhach.
Nil focas an ceachta teoranta don ghramadach, ach pléitear le pointi eolais agus focas ar na
foirmeacha. Ciallaionn seo go muintear na pointi gramadai atd de dhith go follasach sula
gcuirtear na scolairi i mbun oibre ar an tasc. Is € an dara cuid den tsamhail na focas ar an
miniu. Le linn na tréimhse seo, fagtar curam na gramadai faoi na scoldiri féin. Déanann siad
iarracht ciall a bhaint as caint na scoldiri eile le linn an taisc. Fagann sé sin go bhfuil na
scolairi i mbun tastail hipitéise fad is ata siad ag comhra le scolairi eile (Bley-Vroman, 1986).
Athraionn an idirtheanga, an tuiscint ata ag na scolairi ar an sprioctheanga faoi thionchar na
tastala nuair ata siad ag déanamh iarrachta tuairimi a chur in 1l da chéile chun an tasc a chur

i gerich (Long & Porter, 1985; Selinker, 1972; Tarone, 2012). T4 an coras triantanaithe le
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focas ar thoirm na teanga tar éis an taisc. Is ¢ sin le rd go bpléitear na pointi gramadai agus na
bearnai san idirtheanga a thagann chun tosaigh le linn an taisc. Pléitear leis an teanga mar
aonad iomlan ach bionn an focas faoi stitiir ag na mic Iéinn chun pointi a phlé go trathuil
(East, 2021). Baintear leas as eiliminti de chuid an iomprachais, an togachais agus na

siceolaiochta sa tsambhail triadach.

2.22.2 Tionscadal Bangalore

Is tionscadal céilinil € an Communicational Teaching Project né an Bangalore
Project (Tionscadal Bangalore) mar is fearr aithne air (Prabhu, 1987). Chuir na taighdeoiri a
bhi pairteach sa tionscadal seo éifeacht siollabais struchtirtha i gcomparéid le siollabas
gnasuil: “Each lesson in the procedural syllabus consists of a pre-task, a task, and a quick
marking component” (Baleghizadeh, 2016, Ich 106). Maitear go forleathan go raibh
Tionscadal Bangalore ar an gcéad iarracht chun staidéar fadaimseartha a dhéanamh ar an
siollabas gnastil (Lin, 2020). Bhi an staidéar ag pl¢ le ceithre rang thurgnamhacha agus iad ar
fad 1 scoileanna difriula. Cuireadh na gripai éagsula i gcomparaid le ceithre rang rialta a bhi
ag foghlaim faoi choras struchttrtha ina raibh an teagasc go hiomlan foirmdhirithe. Cuireadh
an da ghrupa thrialacha faoi scruda ag deireadh an staidéir. Thug na scolairi ag an deireadh
faoi scradtl amhain struchturtha agus faoi cheann eile a bhi tascbhunaithe. Rinne na scolairi

tri thriail ghnothachtéla freisin agus dearadh iad le bheith neodrach (Beretta & Davies, 1987).

Léiriodh sna torthai gur éirigh ni b’thearr leis an gcohdrt turgnamhach i ngach triail
sna measunuithe ar fad ach amhdin sa scradu struchturtha. Bhi difriocht shuntasach i gceist sa
triail ghnothachtala a bhain leis na scileanna gabhchumais agus na scileanna
idirghniomhaithe cainte. Thug na scoldiri faoi 1éamhthuiscint agus faoi chluastuiscint mar
chuid den triail. I gcas an scriidaithe gramadai, bhi bearna bheag idir an dé thaobh i bhfabhar
an chohoirt thurgnamhaigh (Prabhu, 1987). Chiallaigh sé sin go raibh na scolairi a bhi ag

foghlaim faoin siollabas gnésuil in ann plé a dhéanamh leis an ngramadach ni b’thearr nd mar
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a bhi na scolairi a bhi ag foghlaim an Bhéarla tri oideolaiocht a bhi bunaithe go hiomlan ar an

teagasc déaduchtach agus ar shiollabas a bhi struchturtha agus seachtrach.

2.22.3 Siollabas Tascbhunaithe Long

Maionn Long (2015) go dtagann bunchlocha na foghlama tascbhunaithe leis an
taighde a rinneadh le dha scor bliain anuas ar shealbhu an dara teanga. Réitionn an taighde
sin leis an teoiric chognaioch idirghniomhach a bhaineann le sealbht an dara teanga ata faoi
stitir teagascora. Maitear freisin go bhfuil an seasamh laidir-idirghniomhaithe as alt leis an
taighde le dh4 scor bliain anuas (Long, 2015). Tugann Long le fios ina shiollabas go mbionn
an fhoghlaim sa dara teanga nios €ifeachtai nuair a bhunaitear an teagasc ar chumasc den
l¢ireolas in éineacht leis an eolas intuigthe. Déantar cur sios ar shiollabas até feilitinach
d’aosaigh 6ga, i lar na ndéaga, mar aon le daoine fasta. Bunaitear an siollabas ar thascanna
oideolaiochta ata ceangailte go dluth le spriocthascanna 6n saol réaduil. Téitear i ngleic leis
an ngramadach ar bhonn anailiseach le focas ar thoirm na teanga i gceist. Leagann Long agus
Crookes (1992) siollabas amach inar chdir ord na dtascanna a bhunu ar chritéir chumarsaide
in ionad deacracht teangeolaiochta. Cuireann an siollabas seo i1 gcoinne na tuairime gur féidir
ord na dtascanna a dhéanamh bunaithe ar thuairim an mhuinteora in ionad fianaise oibiachtuil

thurgnamhach (Galbart et al., 2014).

2.22.4 Siollabas Tascbhunaithe Robinson

Aontaionn Robinson (2021) go hiomlan le tuairim Long agus Crookes (1992) gur
choir na tascanna oideolaiocha ar fad sa seomra ranga a bhunu ar spriocthascanna a
bhaineann leis an saol mor, go hairithe le garthimpeallacht na bhfoghlaimeoiri (Skehan et al.
2019). Bunaitear ord na dtascanna ar chritéir a bhaineann leis an deacracht chognaioch agus
ni dhéantar tagairt don ghramadach agus an t-ord & fhorbairt (Robinson, 2011). Mar aon leis

seo, cuireann Robinson (2021) sios ar 36 athrég dhifritil a bhaineann leis an scoldire ata ag
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foghlaim an dara teanga. Cuirtear i leith an tsiollabais, 4fach, nach féidir leis an muinteoir an
méid sin a bhainistit sa seomra ranga (Ellis et al., 2019). Cuireann Robinson (2021) béim
shuntasach ar an bpleanail ag maiomh gur choir neart ama a chur ar fail do na scoldiri don
phleanail le bheith réidh don tasc féin. Minitear go mbaineann s¢ seo le cognaiocht na scolairi
agus scaipeadh a n-acmhainni foghlama. rT4 cur sios ar athroga Robinson (2021) ar fail i

dTébla 2.6 agus roinntear iad ina dtri rann6g le toscai a bhaineann leis an: (a) gcognaiocht,

(b) an idirghniomhaiocht agus (c) leis an bhfoghlaimeoir.

Tébla 2.6

Toscai a Bhaineann le Creat Triadach ar Chomhphdirteanna Robinson

Task Complexity (cognitive
factors)

(Classification criteria:
cognitive demands)
(Classification procedure:
information-theoretic
analyses)

a) Resource-directing
variables making
coghitive/conceptual
demands

+/= here and now

+/- few elements

-/+ spatial reasoning

-/+ causal reasoning

=/+ intentional reasoning
-/+ perspective-taking

b) Resource-dispersing
variables making
performative/procedural
demands

+/- planning time

+/- single task

+/- task structure

+/- few steps

+/- independence of steps

+/- prior knowledge

Task Condition (interactive
factors)

(Classification criteria:
interactional demands)
(Classification procedure:
behaviour-descriptive
analyses)

a) Participation variables
making interactional
demands

+/— apen solution

+/— ane-way flow

+/= convergent solution

+/— few participants

+/- few contributions needed
+/— negotiation not needed
b) Participant variables
making interactant demands

+/— same proficiency
+/— same gender

+/— familiar

+/= shared content
knowledge

+/— equal status and role

+/= shared cultural knowledge
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Task Difficulty (learner
factors)

(Classification criteria: ability
requirements)
(Classification procedure:
ability assessment analyses)

a) Ability variables and task-
relevant resource differentials

h/l working memaory

h/l reasoning

h/l task-switching

h/l aptitude

h/l field independence

h/l mind/intention-reading
b) Affective variables and
task-relevant state-trait
differentials

h/l cpenness to experience
h/l control of emotion

h/l task motivation

h/l processing anxiety

h/l willingness to
communicate
h/l self-efficacy



Foinse: The Cognition Hypothesis, the Triadic Componential Framework and the
SSARC Mode Peter Robinson (2021) Ich 211

2.22.5 Siollabas Tascbhunaithe Ellis

Ta siollabas Ellis (2009) nios simpli. Nior chuir Ellis roimhe gach mionrud sa seomra
ranga a thomhas agus a mheas mar a tharla 1 gcas shiollabas Robinson. T4 ceithre chritéar ag
baint le siollabas Ellis (2009). Tagann an siollabas go minic leis an tuiscint a bhi ag Prabhu i
dtosach lena shiollabas gnésuil. Baineadh leas as an liosta mar sheicliosta amhain nuair a bhi
foireann na dtascanna 4 dearadh don chéad timthriall sa taighde. Cuireadh na critéir san

aireamh mar chuid den chreat coincheapuil i Mir 2.28:

1. Ba choir don phriomhtfhocas a bheith ar bhri seachas ar fhoirm na teanga.

2. Ba choéir go mbeadh bearna chumarsaide i ngach tasc nach féidir a lionadh ach amhdin
tri chumarsaid idir foghlaimeoiri.

3. Beidh ar an bhfoghlaimeoir tarraingt 6na acmhainni inmheanacha féin chun an tasc a
chur 1 gerich.

4. Ba choir go mbeadh toradh ¢éigin ag baint leis an tasc nach mbaineann le husaid an dara
teanga amhain.

2.23 Siollabas Tascbhunaithe ata Feiliinach d’Fhoghlaimeoiri ag Leibhéal A1
Creideann go leor muinteoiri nach bhfuil FTBT feilitinach do scoldiri ag leibhéal A1
n6 A2 (Long, 2016). Ceaptar go bhfuil an t-ionchur a bhaineann leis na tascanna do na
bearnai eolais rochasta d’thiorthosaitheoiri fit. Meastar nach bhfuil an ginchumas cainte acu
don idirbheartaiocht bhri, don mhalarta eolais n6 chun tacu leis an scaflail teanga da chéile
(Duran & Ramaut, 2006). Leis sin raite, baintear isaid as siollabas tascbhunaithe afach, le
fiorthosaitheoiri ar leibhéal A1 in iar-bhunscoileanna sa Bheilg (East, 2021; Van den
Branden, 2006). Ceann de na tascanna a saidtear nd tasc ina bhfuil an bhearna eolais
bunaithe ar na difriochtai idir dha phictitir. T4 ceann de na pictiur a d’said Duran agus

Ramaut (2006) I¢éirithe 1 bhFior 2.12. Feictear sna pictitiir go bhfuil an t-abhar don tasc
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ceangailte leis an seomra ranga agus mar sin le garthimpeallacht na scoldiri. Is prionsabal ¢
sin ata molta ag Doughty agus Long (2003).

Fior 2.12

Aimsigh an Difear ag Leibhéal Al den Fhrama Comonta (FTCE)

Drawing 1 (Tekening 1) Drawing 2 (Tekening 2)

Nota. Duran agus Ramaut (2006, Ich 59).

Bhi na scoldiri a lean an siollabas 1 bhFlondras ag freastal ar iar-bhunscoil. Bhi siad ag
foghlaim na hOllainnise mar dhara teanga agus ni raibh aon teagmhail acu leis an teanga
sular théinig siad go dti an Bheilg. Cruthaionn an tasc spas don thoghlaimeoir ag leibhéal A1l
chun idirbheartaiocht lanbhri a dhéanamh agus ¢ ag tarraingt 6n stér focal beag ata aige agus
¢ ag déanamh geaitsi. Bionn deis aige siollabas bunusach inmheénach a thorbairt agus an
hipitéis ata aige a thastail (Duran & Ramaut, 2006). Is 1éir go bhfuil an tasc ceangailte le
garthimpeallacht na scolairi. T4 an spreagadh 6n am i lathair do na foghlaimeoiri agus iad
féin ina sui sa seomra ranga.

Baintear usaid as an bhfoghlaim thascbhunaithe leis an bhFraincis a mhaineadh mar
dhara teanga in Ontario i gCeanada (Peng & Pyper, 2021). Bailiodh eolas faoin dearcadh a

bhi ag muinteoiri (n =94) agus scolairi (n = 943) maidir leis an teagasc tascbhunaithe. Is
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féidir Gsaid a bhaint as na hiomhanna chun stor focal a mhuineadh roimh an tasc. Is sampla
den scaflail ¢ seo. Tugann na sonrai le fios gur chreid na muinteoiri go méadaionn
féinmhuinin, féinspreagadh agus féinriar na scoldiri nuair atd siad i mbun na foghlama
tascbhunaithe. Chomh maith leis sin, mhaigh na muinteoiri in Ontario gur chuir an siollabas
FTBT leis an réimse teanga a bhi in isaid ag na scolairi le linn na gceachtanna (Faez et al.
2011). Baineadh tsaid as an bhFrama Comonta leis an bhfoghlaim thascbhunaithe a chur 1
ngniomh mar chuid den siollabas nua (Little, 2006).

Tugann taighde ¢ thoghlaimeoiri Coiréise sna Stait Aontaithe tuiscint go bhfuil
comhchoibhneas dearfach idir féinéifeachtiilacht an scoldire agus a mheon maidir leis an
bhfoghlaim thascbhunaithe (Derakhshan & Fathi, 2024). Nochtann an taighde céanna
comhchoibhneas idir an imni agus baruil an scoldire i leith FTBT. Bunaiodh na staitistici ar
eolas a bailiodh 6 91 scolaire (Pyun, 2013). Moltar sa taighde gur choéir do mhuinteoiri nios
mo a dhéanamh chun leibhéal inspreagtha na scoldiri a bhainistii mar aon leis an obair a

dhéantar chun an fhorbairt chognaioch a chothu (Pyun, 2013).

2.24 Siollabas Tascbhunaithe i gComparaid le Siollabais Struchturtha

On am a bunaiodh ¢, eagraiodh ar a laghad cuig staidéar ina bhfuil FTBT curtha i
gcomparaid le TTT (Ellis et al., 2019). Léiritear ar an iomlan sa da staidéar fhadtéarmacha go
bhfuil FTBT nios ¢ifeachtai nd TTT (Beretta & Davies, 1985; Ridler et al. 2007) agus le
himeacht aimsire agus mionleasuithe ag teacht chun cinn, is cosuil go bhfuil an sdsamh le
FTBT ag neartt. Léiriodh aris 1 dtri staidéar a rinneadh ni ba dhéanai go raibh FTBT ni
b’¢ifeachtai nd TTT. Ba staidéir ghearrthéarmacha iad agus ar an iomlén ghlac 323
rannphairti pairt sa taighde (Shintani, 2013). Tugann taighde Shintani le fios go mbionn
tuiscint nios lufaire ag scoldiri ar an stér focal a thogann siad leo faoi choras atd bunaithe ar
an teagasc intuigthe. Ba bheag an difear a bhi an da ghripa nuair a bhi orthu na focail nua a

aithint. Ma ta muinteoiri ag plé le tosaitheoiri, ar leibhéal A1, is 1 an choncluid ata le tarraingt
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as seo nd gur choir FTBT a chur 1 bhfeidhm le tascanna atd bunaithe ar an tuiscint agus ni le
cinn ata bunaithe ar an tairgeadh.

Chuir Sheen (2003) gripa rialta agus grupa turgnamhach i1 gcomparaid lena chéile ar
bhonn gearrthéarmach chun initichadh a dhéanambh ar fhitntas an 1éirtheagaisc. Léiriodh le
réamhthastail ar innitlacht na scoldiri chun ceisteanna a chruthu 6 bhéal sa dara teanga go
raibh an d4 ghripa fiorlag maidir leis an scil ghinchumaissular cuireadh tus leis an taighde. ar
an mean, nior ¢éirigh leis na scolairi ach ceist chruinn amhéin a chrutht vair amhdin as deich
n-iarracht. Léiriodh freisin go raibh cumas an da rang go bunusach mar an gcéanna sular
thosaigh an staidéar.

Ansin chuir an taighdeoir teagasc foirmdhirithe ar fail don ghrupa turgnamhach ar
feadh uair an chloig sa tseachtain thar thréimhse dhd mhi. Rinneadh ¢ seo in éineacht leis an
teagasc tascbhunaithe a bhi fos ag dul ar aghaidh leis na muinteoiri rangbhunaithe. Nuair a
cuireadh faoi agallamh iad don iarthastail, d’éirigh i bhfad ni b’fhearr leis an ngripa
turgnamhach. Mar a tharla sé bhi tritr as an rang sin in ann 100% de na ceisteanna a chruthti
agus bhi siad in ann 75% de na ceisteanna a rd 6 bhéal, ar an mean. Tacaionn Willis (1996)
go mor leis an gcleachtas ina dtugann an muinteoir saoirse do na scoldiri le linn an taisc.
Ansin nuair a chuirtear an tasc 1 gcrich ba choir tabhairt faoin teagasc foirmdhirithe mar
chuid den suil siar agus na ceisteanna a bheith curtha in ial ag na scolairi agus ni ag an
muinteoir.

Ach 1 gcodarsnacht leis seo, ni raibh moéran dul chun cinn déanta ag an ngrupa a bhi
ag foghlaim na gceisteanna bunaithe ar choras a bhi teoranta don teagasc intuigthe. Ba 1¢ir
ansin go raibh an t-ionchur foirmdhirithe ag cur leis an bhfoghlaim. Tagann an taighdeleis an
tuiscint ata ag Long (2015) nach mbionn an thoghlaim thascbhunaithe i bhfeidhm mura
gcuirtear cumasc de I€ireolas agus d’eolas intuigthe ar fail mar chuid den aonad. Ina thaighde

ar mhuineadh na Spdinnise mar dhara teanga, cuireann de la Fuente (2006) ceacht
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foirmdhirithe i gcomparaid le dha cheacht a bhi tascbhunaithe. Rinneadh a thiosra cén cur
chuige ab ¢ifeachtai le bri agus litrit na bhfocal a shealbht1 i gceart.

Léiriodh nach raibh ceachtar den da chur chuige ni b’¢ifeachtai n4 an ceann eile 6
thaobh aisghabhdla gearrthéarmai de ach bhi fianaise ar fail sna torthai go raibh FTBT ar an
geur chuige ni b’thearr 6 thaobh na haisghabhala fadtéarmai de. Ma dhéantar tascanna sa
seomra ranga d’uireasa aon léirtheagasc, is sampla ¢ sin de leagan laidir na foghlama
tascbhunaithe. Léiriodh sna sonrai sa chas seo go raibh an modh FTBT ni b’¢ifeachtai ma
rinneadh blaiseadh beag de theagasc foirmdhirithe ag tlis an aonaid. Mar sin, tugadh le fios

go bhfuil ga le roinnt teagaisc follasai le bunfhoghlaimeoiri.

2.25 Tionchar FTBT ar an Seomra Ranga

Maidir le héifeacht FTBT, l¢éiriodh i staidéar ¢ Ellis et al. (2020) go raibh tionchar an-
dearfach ag FTBT ar an aistear foghlama. Cuireadh go mor le forbairt na ngabhscileanna
(éisteacht agus Iéamh) mar aon le forbairt na nginscileanna (labhairt agus scriobh).
Forbraitear na gabhscileanna faoi thionchar an aschuir faoi bhra (Swain, 2005). Aibhsionn
Ellis et al. (2020) go bhfuil an t-am pleandla riachtanach. Tagann an tétal sin le taighde 6
Skehan agus Foster (1997). Feabhsaionn stor focal na scolairi agus cuirtear leis an gcruinneas
nuair a ghlacann siad pairt sa chumarsaid idirghniomhach agus an teagasc teagmhasach ina
bpléitear pointi gramadai go trathtil chun bearnai sa chumarsaid a lionadh (Ellis et al., 2020).
Glactar leis go bhfuil an dul chun cinn a dhéantar faoi FTBT, 6 thaobh cumas cumarsaideach
sa dara teanga, baili agus intomhaiste de.

. Léirionn taighdeoiri eile go gcuireann an easpa acmhainni isteach ar mhuinteoiri ma
dhéanann siad iarracht FTBT a chur 1 bhfeidhm sa seomra ranga (Kaplan & Leaver, 2004). Is
oideolaiocht ¢ ata fiosraithe go turgnamhach thar thréimhse fthada agus is modh ¢ ina
gcuireann go leor daoine suim. Léirionn Bryfonski agus McKay (2019) lena meatanailis go

mbionn tionchar laidir agus dearfach ag FTBT ar an dul chun cinn ma bhaintear isaid as an
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gecur chuige ar bhonn fadtéarmach agus i gcomhair gearrchursai freisin: “It has been seen as
relevant not only for short intensive courses, but for entire national curricula worldwide”
(Bygate, 2020, Ich 277). T4 an tuiscint seo den FTBT bunaithe ar 52 staidéar difriuil ar an
iomléan ach le fothacar de 27 staidéar comparaideach ina measc. Léirionn sonrai céiliochtula
agus cainniochtula 6n meatanailis chéanna go bhfuil dearcthai dearfacha ag na pairtithe
leasmhara i leith FTBT nuair a thaigheann siad oilitiint cheart a chuireann slacht ceart ar an
tuiscint ata acu maidir leis an gcur chuige seo. Bunaithe ar 16 staidéar as an 27 staidéar,
dearbhaionn Xuan et al. (2022) an maiomh a dhéanann Bryfonski agus McKay (2019) ach in
athcheistit 6n mbliain dar gcionn maionn Boers agus Faez (2023) nach raibh ach staidéar
compardideach amhdin as an 27 staidéar ag teacht i gceart le spriocanna na meatanailise. Mar
sin, chreid Boers agus Faez (2023) go raibh 4ibhéil, faoi thionchar dearfach FTBT i gceist sa

bhunstaidéar.

2.26 An Fhorbairt Ghairmiuil

Maionn Salybekova et al. (2023) go bhfuil an fhorbairt ghairmitil ¢ifeachtach
rithdbhachtach le FTBT a chur chun cinn Tuigtear nach féidir FTBT a chur chun cinn ach
amhain ma chuirtear clar forbartha gairmiula ar fail do na muinteoiri agus iad ag plé le
tascanna agus ag idirghniomhu le saineolai ar an abhar (Bygate et al., 2021; Samuda &
Bygate, 2008; Van Den Branden, 2021). Sonraionn Salybekova et al. (2023) go bhfuil an
thorbairt ghairmiuil éifeachtach bunaithe ar cheithre phrionsabal (a) an comhar, (b) an
chumarsaid, (c) smaointeoireacht chriticiuil agus (d) an chruthaitheacht. Cuireadh na
prionsabail 1 bhfeidhm sa taighde reatha nuair a bhi na muinteoiri ag feidhmit mar
chomhthaighdeoiri agus iad ag caint leis an taighdeoir go rialta. Aithnitear freisin, go bhfuil
seacht morchineal forbartha gairmitla ann. Is iad sin na: a) an mheantoireacht, b) an

bhreathnoireacht n6 an measunu, c) an scaflail, d) an fiosri n6 an taighde gniomhaiochta, e)
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gniomhaiochtai treoraithe at4 leagtha sios don duine aonair, f) buion staidéir agus ar deireadh
g) rannphadirtiocht sa phroiseas forbartha (Shabani, 2016).

Maionn Shabini (2016) gurb € an coincheap a nascann na seacht gcineal forbartha
gairmiula lena chéile na an idirghabhadil shoéisialta a bhaineann leis an teoiric shoch-
chultartha. Glactar leis an gcoincheap go mbionn forbairt chognaioch an duine éascaithe go
mor tri idirghniomhaiochtai le daoine eile ach go hairithe le daoine at4 nios eolai n4 an
foghlaimeoir (Wertsch, 2007). Baineann an ghné seo den thorbairt ghairmiuil leis an zén
neasthorbartha a pléadh i Mir 2.17.1 mar chuid den teoiric shoch-chulturtha. Léiritear sa
taighde morscala 6 Popova et al. (2022) go bhfuil bearna idir an thianaise 6n taighde agus an
cleachtas a bhaineann le cur i bhfeidhm na forbartha gairmiula. Tagann Popova et al. (2022)
leis an tuiscint go bhfuil an teoiric shoch-cultrtha thar a bheith abhartha. Moltar an oilitint
aghaidh ar aghaidh a chur ar fail ag tis an chléir. Anuas air sin minitear gur choéir seisitin
leantach coitsedla a dhéanamh ina bhfuil na muinteoiri i mbun teagaisc sa seomra ranga.
Maionn Popova et al. (2022) go mbionn an fhorbairt ghairmiuil agus an seomra ranga scartha
ona chéile go r6-mhinic agus mar sin ni bhionn an chéim leantach curtha ar fail. Sa taighde
reatha, afach, cuireadh oilitint thosaigh ar fail mar aon le cupla céim leantach nuair a thainig
an taighdeoir, an saineolai, go dti an scoil chun labhairt faoin dul chun cinn agus chun cursai
a phlé faoin gcomhthéacs ina raibh an muinteoir ag obair.

Bionn an fhorbairt ghairmitil do mhtiinteoiri mar chuid de chontanam agus go minic
bionn an thorbairt teoranta d’aistrit eolais n6 d’aistriu scileanna idir an t-€ascaitheoir agus na
muinteoiri ach ma eagraitear clar forbartha gairmiula ar bhonn nios fadtréimhsi is féidir tisaid
a bhaint aisti le cleachtas na muinteoiri a bhunathrt agus na muinteoiri a chur ag comhoibriti
ar bhonn togachaioch chun freastal ar riachtanais na scolairi (Kennedy, 2014; King, 2016).
Léiritear sa litriocht gur choéir an thorbairt ghairmitil a chur ar fail thar tréimhse

thadtéarmach agus I€irionn an taighde cui go mbionn an fhorbairt ghairmitil éifeachtach
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nuair ata si rannphairtioch agus dbhartha do na muinteoiri ata ag glacadh pairte (Darling-
Hammond et al., 2017; Loucks-Horsley et al., 2010; Luft & Hewson, 2014). Léiritear sna
torthai 6 Loucks-Horsley et al. (2010) gur chdir don thorbairt ghairmitil a bheith ceangailte
leis an measunu abhair freisin. Tugtar le fios sa taighde céanna go bhfuil an ghné seo den
thorbairt ghairmitil ag teastéil ionas go mbeadh an clar foghlama abhartha do shaol na
muinteoiri sa seomra ranga.

Deimhnionn taighde oideachastil a rinne Peters-Burton et al. (2024) go bhfuil sé ar a
chumas ag an taighde dearadh-bhunaithe tact le tréimhse forbartha gairmiula nuair is féidir
an taighde agus an fhorbairt a cheangal leis an seomra ranga. Tugann taighde Balta et al.
(2023) le fios go mbionn forbairt ghairmitil nios éifeachtai nuair a bhionn si neadaithe 1
gcomhthéacs an tseomra ranga mar bionn deis ag na muinteoiri straitéisi nua a chur i
bhfeidhm, a thastail agus a athru le bheith nios feilitinai d4 gcomhthéacs féin. Ni thagann na
féidearthachtai seo chun tosaigh ma ta an thorbairt ghairmitil scartha 6n seomra ranga agus
ma dhéantar ¢ ar n6és gniomhaiocht theibi nach bhfuil ceangailte go dluth leis an gcleachtas.
Sula mbaintear leas as na tascanna sa seomra ranganna molann Bryfonski (2021) gur choir
leas a bhaint as munloireacht na dtascanna chun machnaimh na muinteoiri a chothu sula
bhaineann siad leas astu mar uirlis teagaisc. Tugadh le fios sa taighde céanna go bhfuil an
scaflail tabhachtach nuair ata an thorbairt ghairmiuil ceangailte le FTBT

Pléann Peters-Burton et al. (2024) le taighde dearadhbhunaithe ina raibh muinteoiri agus
taighdeoiri ag forbairt acmhainni oideachastla le chéile. Mhair an taighde clar forbartha
gairmiula ar feadh tri bliana. Maionn Peters-Burton et al. (2024) gur ¢éirigh leo
meiteachognaiocht na muinteoiri mar aon leis an bhféinthoghlaim a theabhsi go mér nuair a
bhi tréimhse leantach acu leis sin a dhéanamh. Tagann na torthai le bunchloch na forbartha
gairmiula: “Teacher professional learning is seen as a process of learning leading to a growth

of teacher expertise” (King, 2016, Ich 574). Bhi an sprioc chéanna ag baint leis an taighde
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reatha ach ni raibh an tréimhse tri bliana ar fail sa chas seo. Tugann Guskey le fios gur féidir
an cultir sa seomra ranga a athru leis an bhforbairt ghairmiil ar thri bhealach “change in the
classroom practices of teachers, in their attitudes and beliefs, and in the learning outcomes of
students” (2002, Ich 381). Pléitear sa taighde reatha le cleachtas na muinteoiri agus leis na
braistinti ata ag muinteoiri maidir le FTBT.

Moltar sa litriocht go mbaineann an thorbairt ghairmitil le foghlaim ar feadh an tsaoil
(OECD, 2025). Bunaiodh an Chomhairle Mhtiinteoireachta i bPoblacht na hEireann sa
bhliain 2006. Is i an Chomhairle Mhuinteoireachta, an t-eagras poibli ata freagrach as riala
agus cur chun cinn na gairme laistigh den duiche. Leagann an Chomhairle Mhuinteoireachta
(2016) amach creat d’thoghlaim mhuinteoiri darb ainm an Cosdn. Léiritear sa chreat go
bhfuil an thoghlaim ghairmitil at4, “bunaithe ar rannphdirtiocht ghniomhach na muinteoiri
ina gcuid foghlama féin.” (an Chombhairle Mhuinteoireachta, 2016, Ich 3). Moltar sa chreat
freisin, “Is féidir le muinteoiri ¢ a dhéanamh, ag obair i gcomhphadirtiocht le pairtithe
leasmhara eile (An Comhairle Mhuinteoireachta, 2016, Ich 3). T4 an thorbairt ghairmiuil ata
mar chuid den taighde reatha ag teacht go hiomléan leis an moladh faoin gcomhphairtiocht
agus an taighdeoir ag obair le muinteoiri 1 dtri scoil dhifriula.

O thaobh teagasc na Gaeilge de leagann O Ceallaigh (2013) amach gur chéir don
thorbairt ghairmiuil straitéisi oideolaiocha a chur ar fail do mhuinteoiri ina bhfuil an
sprioctheanga ceangailte le habhar nach mbaineann le teanga. Rinneadh ¢ sin leis na tascanna
a bhi in Gsaid sa taighde reatha. Thairis sin minionn O Ceallaigh (2013) go gcuireann an t-
aiseolas, an munlu agus tacaiocht 6 shaineolai go mor leis an bhforbairt ghairmitil. Cuireadh
aiseolas ar fail do na muinteoiri sa taighde reatha tar ¢is na breathnoireachta ranga agus aris le
linn na n-iar-agallamh. Anuas air sin, bhi an taighdeoir ar fail do na muinteoiri mar thoinse
saineolais le linn an ama nuair a bhi timthrialla taighde ar siul ina scoileanna. Molann Ni

Dhiorbhain et al. (2024) an fthorbairt gairmitil a dhéanamh i gcomhthéacs ata neadaithe sa
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phost. Baineadh leas as na tascanna sna scoileanna leis na scolairi i lathair. Ceanglaiodh an
thorbairt ghairmitil go mor leis an bpost agus comhthéacs sainitila na muinteoiri, mar sin.
Nuair a bhi na sonrai a mbailiu le linn na n-iar-agallamh bhi deiseanna ag na muinteoiri
machnamh a dhéanambh ar an bhforbairt ghairmiuil agus ar fhitntas na dtascanna. Is gné eile
den thorbairt ghairmitil éifeachtach i an machnamh (Ni Dhiorbhdin et al., 2024).

Feictear sa litriocht idirnaisiunta go raibh easnamh oilitina ar cheann de na fadhbanna a
chuir drogall ar mhuinteoiri roimh FTBT (Hasnain & Halder, 2023; Van Den Branden & Van
Gorp, 2021). Mar sin, fuair na muainteoiri rannphairteacha dha sheisitiin forbartha gairmitla
sular bhain siad leas as an gcur chuige lena scoldiri féin. Sna seisitin miniodh cad is FTBT
ann agus taispeanadh do na muinteoiri conas tairbhe a bhaint as na tascanna pléitear straitéisi
leis na scoldiri a chur i mbun cainte. Cuireadh béim shuntasach ar an tdbhacht a bhaineann
leis an tréimhse pleanéala do na scoléiri (Foster & Skehan, 1996; Gui & Ismail, 2024; Johnson
& Abdi Tabari, 2022) Bhi deis na tascanna a phlé agus iad a mhionathrtt d4 mbeadh ga ann.
Rinneadh an saothar ar fad mar chuid den taighde dearadhbhunaithe a bhi leabaithe sna
scoileanna. Minionn Peters-Burton et al. (2023) gur féidir leas a bhaint as an taighde
dearadhbhunaithe le clar forbartha gairmitla a chur ar bun don mhuinteoiri. Pléitear an
ceangal idir an taighdedhearadh bhunaithe agus an teagasc i Mir 3.8.2 agus leagtar amach
critéir a priori a bhaineann 1¢i 1 Mir 3.12.2.

Maionn Darling-Hammond et al. (2017) go mbionn an fhorbairt ghairmitil is
¢ifeachtai leantinach agus nil si teoranta do sheisitin aonuaire. Bionn si bunaithe ar abhar
agus oideolaiocht faoi leith agus ceanglaitear i le comhthéacs agus riachtanais na
rannphairtithe chun feabhas a chur ar ghnoéthachtail na scolairi ata faoina gcuram. Moltar
freisin an comhar, i measc na muinteoiri, mar aon leis an bhfoghlaim ghniomhach a chur
chun cinn san fhorbairt ghairmiuil éifeachtach. Glactar leis go mbeadh deiseanna chun

machnamh a dhéanamh agus chun tuairimi faoin bhforbairt ghairmiuil a phlé. Anuas air sin
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aititear gur choir rochtain ar choéitsedil agus tacaiocht ¢ shaineolai a chur ar féil do na
muinteoiri le linn na forbartha gairmitla. Baineadh leas as critéir Darling Hammond et al.
(2017) mar théamai a priori chun an anailis dhéaduchtach ar na sonrai cui, a bailiodh 6 na

muinteoiri a threoru.

2.26.1 Rol an Mhuinteora in FTBT

Aithnionn Ellis et al. (2019) go bhfuil go leor curaimi ar an muinteoir nuair a
chuireann s¢ FTBT i bhfeidhm. Bionn ar an muinteoir roinnt mhaith ullmhtchain a dhéanamh
roimh an tasc le bheith cinnte go mbeidh na scoldiri réidh do6. Aithnitear go mbionn drogall ar
mhuinteoiri FTBT a chur i bhfeidhm ma chreideann siad go bhfuil easpa acmhainni ar fail
chun tascanna a dhéanamh agus an iomarca ullmhuchéin le déanamh (East, 2021). Bionn ar
an muinteoir stor focal agus scaflail a chur ar fail agus caithfear na scolairi a ghriost ionas go
dtuigeann siad an tasc agus fiuntas an taisc. Ansin le linn an taisc pléann an muinteoir le
struchtur na teanga, “to raise learners’ awareness of these forms during planning time as well
as during task performance” (East, 2021, Ich 217). Bionn an muinteoir ag idirghniomh leis
na grupai €agsula go teagmhasach chun tact leis an bproéiseail teanga n6 chun ¢ a
thionscnamh ma theipeann ar an gcumarsaid. Ta r6l ag an éascaitheoir, is € sin an muinteoir,
na scoldairi a ghriosu le fuinneambh treiseach intinne a chaitheamh chun an tasc a thabhairt i
gcrich (Van den Branden, 2016). Chuige sin, nior choir don mhuinteoir a bheith ag teacht
roimh an gcomhra mar is faoi na scoldiri ata sé an tasc a chriochnt agus iad ag brath ar an
idirtheanga ata acu chun ¢ sin a dhéanambh.

Minionn Ellis (2003) go mbionn an muinteoir ag tacu le ceithre ghné den chumarsaid
nuair ata FTBT in Gsaid aige. Is iad sin né: (a) an tuiscint ar an ionchur, (b) tairgeadh an
aschuir, (c¢) an idirbheartaiocht bhri agus (d) focas ar thoirm na teanga. Déantar € ionas go
mbeadh an ghné chognaioch larnach sa tasc: “A task engages cognitive processes” (Ellis,

2003, Ich 10). Mar sin, nil na scolairi ag foghlaim rudai de ghlanmheabhair agus bionn
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proisedil teanga ar sitll acu nuair a chuirtear FTBT 1 bhfeidhm. Nuair a chuireann na scolairi
sonrl sna bearnai a aithnionn siad ina n-idirtheanga féin ba chéir go mbeadhag cur lena
dtuiscint ar an eolas meititheangeolaioch agus eascraionn an innitlacht chumarsaideach as an
gcomhrd lanbhri a bhionn ar siul idir na scoldiri le linn na dtascanna (Truscott, 1998).
Cruthaionn na tascanna spas leis na bearnai a aimsit agus tagann an nds sin le moltai Swain
(1985, 1995, 2000, 2005). Leis an bhfocas ar thoirm na teanga t4 na scolairi ag plé le rialacha
difritila in aon cheacht amhain agus diritear isteach ar na pointi gramadai bunaithe ar na
ceisteanna ata ag na scoldiri (Ellis, 2005, 2011) Maionn Long (1991, 2016) gurb iomai
buntdiste a bhaineann leis an bhfdcas ar thoirm na teanga nuair até aird tugtha do na
struchtuir theangeolaiochta laistigh de chomhthéacs cumarsaideach.

Aithnionn Ellis et al. (2019) go leor feidhmeanna don mhuinteoir tar €is an taisc chun
tact leis an bhfoghlaim a eascraionn as crutht an taisc. Cuireann an muinteoir aiseolas ar fail
agus aithnionn sé bearnai agus botlin choitianta san aschur. Cuirtear béim shuntasach ar
thoirm na teanga anseo (Benati, 2021; M. Long, 1991; Van De Guchte et al., 2016). Ba choir
don mhuinteoir freisin an theasacht teanga a chothu le linn an ama tar ¢is an taisc (Suratullah
et al., 2023). Molann Ellis et al. (2019) taifead a dhéanamh de na tascanna agus anailis a
dhéanamh ar na fisedin no6 taifeach a dhéanamh ar na tras-scribhinni. Nior iarradh ar na
muinteoiri ¢ a dhéanamh mar chuid den taighde reatha mar creideadh go mbeadh sé

1omarcach mar éileamh sa chas airithe.

2.27 Braistinti Pairtithe Leasmhara 6 Thaobh FTBT de

Déantar pl¢ i dtosach ar bhraistinti na muinteoiri mar até siad pléite sa litriocht agus
ansin diritear ar bhraistinti na scolairi. Is fil1 a rd go raibh ganntanas mor taighde ar fail ina
raibh guth na scoldiri le cloisteail agus cuireann sé sin le tabhacht an taighde seo. Rinneadh
cuardach cérasach faoin dbhar ar line chun foinsi eolais a aimsiu ina bpléitear braistinti

muinteoiri agus scoldiri 6 thaobh FTBT de. Leis na critéir iniaimh a chomhlionadh b’¢igean
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don taighde a bheith scriofa as Béarla (nior thangthas ar aon taighde oiritinach a bhi scriofa as
Gaeilge) agus tar €éis 2005 agus iad ar fad piarmheastnaithe. Baineadh usaid as dha
leabharlann ar line (ERIC agus EBSCOHost) mar aon leis an inneall cuardaigh Google
Scholar agus an bunachar irisleabhar Scopus. Bhi na huirlisi taighde roghnaithe faoi stitir ¢
leabharlannai na hOllscoile a raibh saineolas ar chtrsai oideachais aici.

O thaobh na dtéarmai de baintear ts4id as na focail “perception, attitudes, opinion,
beliefs agus effectiveness” nuair a bhi tuairimi na muiinteoiri agus na scoldiri 4 lorg. Thairis
sin agus in ¢éineacht leis an ainm caighdednach fask-based language teaching, rinneadh
cuardach ar thaighde a bhaineann leis an fask-based instruction. Is ainm eile ¢ sin, ata i bhfad
nios coitianta i Meiriced Thuaidh, don chur chuige ata faoi chaibidil sa taighde reatha. Don
chéad sciar eolais rinneadh cuardaigh do shonrai tiomsaithe 6 mheatanailisi mar aon le
l¢irbhreithnithe corasacha agus scoipe. Tharla sé go raibh deacracht ann teacht ar staidéir a
bhi iomlan teoranta don iar-bhunleibhéal agus mar sin, sa deireadh beartaiodh an t-eolas
thuasluaite a chomhlionadh le staidéir aonair. Bhi na critéir iniaimh do na staidéir aonair
teoranta go diongbhailte don taighde a rinneadh in iar-bhunscoileanna.

Tugann Skehan (2003) le fios go mbionn tionchar ag an gcultir mar aon le cursai
tireolaiochta ar dhearcthai na muinteoiri maidir le FTBT. Ceann de na ctiseanna ata leis seo,
dar leis, na go bhfuil bunus Angla-Mheiricednach ag baint le FTBT. Mar shampla, tugann Liu
et al. (2018) le fios nach raibh moéran tuisceana ag na muinteoiri sa tSin ar FTBT agus nach
bhfuil bonn suntasach bainte amach ag an modheolaiocht ansin. Ach i1 gcodarsnacht leis seo
sonraionn (Van Den Branden & Van Gorp, 2021) gur éirigh go geal le FTBT 1 bhFlondras
nuair a thug an rialtas réigitinach tacaiocht laidir don iarracht.

Déantar cur sios ar na nithe a rinneadh sa Bheilg le dlus a chur faoin tsuim in FTBT
agus chun meon na muinteoiri maidir leis an modheolaiocht a athrt. Léiritear an tacaiocht ata

de dhith chun an tsuim a chothu sna muinteoiri 6 thaobh FTBT de.
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1. Sa siollabas nua sainmhiniodh torthai foghlama do na tascanna go soiléir.
2. Cuireadh taisce tascanna ar fail le hdbhair ann don ionchur, don aschur agus do
thascanna comhthdite. Bhi sraith tascanna ar fail a d’¢irigh ni ba chasta de réir a

chéile.

3. Cuireadh treoirlinte follasacha ar fail do gach tasc ionas go mbeadh muinteoiri in
ann teagasc difrealaithe a usaid chun cuidit le foghlaimeoiri le linn an taisc.

4. Dearadh tascanna measunaithe a lig do na muinteoiri agus na scoldiri araon
monatoireacht a dhéanamh ar an dul chun cinn.

D’fhoilsigh Hasnain agus Halder (2023) I¢irbhreithniu ar 16 staidéar thurgnamhacha
faoi na tuairimi ata ag muinteoiri 6 thaobh FTBT de. Thainig cupla téama chun cinn a
dhéanann achoimre ar na cursai ata ag cur constaici i mbealach na muinteoiri nuair atd FTBT
a chur 1 bhfeidhm acu. Tugtar i bhFior 2.13 cur sios ar na constaici ¢agsula.

Fior 2.13

Dushlain a Léirionn Muinteoiri Maidir le FTBT

Cuiseanna drogaill leis an FTET
a chur i bhfeidhm

sa dara teanga ‘/ a dheanarnh leo

Cloi le cur chuige Faganna mora
traidizianta

Mithuiscint ar na Siollabas até dirithe
coincheapa FTET. aran scrudd

cumas an mhuinteocra —_— Deacair measuni

Nota. Athchoirithe 6 Hasnain agus Halder (2023, Ich 215).
E sin raite, fos feictear sa léirbhreithniti céanna go bhfuil dearcadh dearfach ag na muinteoiri
maidir leis an bhfealsunacht theoiricitil ata taobh thiar den FTBT cé go bhfuil buairt orthu 6
thaobh cursai praiticitila de sa seomra ranga.

Léiriodh 1 dtaighde bunaithe ar cheistitichan cainniochtil go raibh tuiscint mhaith ag
grapa muinteoiri sa Spainn (n= 76) faoi na bunphrionsabail a ghabhann le FTBT ach I¢iriodh

sna féintuairisci 6n taighde céanna nach mbeadh na muinteoiri muinineach go leor chun
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tabhairt faoi FTBT sa seomra ranga. Duirt 98.68% de na faisnéiseoiri, “I have very little
knowledge of task-based instruction (Taourite & Cecilia, 2020, Ich 1293). Léiritear sa taighde
sin gurb € an easpa tuisceana, maidir le FTBT, an deacracht is m¢ a chuireann drogall n6
amhras ar mhuinteoiri faoin geur chuige. Cuireann sé seo go mor leis an gcas chun clar fonta
forbartha gairmiula a dhearadh.

Agus cé go mbeadh suim ag 84% acu an mhodheolaiocht a chur i ngniomh f6s bheidis
buartha ¢ sin a dhéanamh ar eagla go mbeadh fadhbanna iompair sa rang nuair a bheadh an
tasc & dhéanamh ag na scolairi sa staidéar (Hasnain & Halder, 2023). Mar aon leis seo, chreid
88% de na muinteoiri rannphairteacha go raibh ni ba mho ullmhuchain 1 geeist le ceacht
FTBT I gcomparaid le cuir chuige eile ina ndiritear ar an ngramadach. Chreid tromlach na
rannphadirtithe sa staidéar seo narbh thita FTBT a tsaid mar cheap siad nach féidir leis an
modheolaiocht tact leis an measuna suimitheach (Hasnain & Halder, 2023).

Cé nach gcereideann moran muinteoiri go bhfuil FTBT in ann tacu leis an measun
suimitheach, t4 taighde trialach ann a Iéirionn go bhfuil FTBT ¢ifeachtach mar mhodh chun
scolairi a ullmhu do mheastinu suimitheach. Sa staidéar Pananhi (2021) cuireadh dha ghrapa i
gcomparaid lena chéile. Bhi an teagasc 1 rang amhdin tascbhunaithe (Tacar-A) ach bhi an
teagasc 1 gcas na scoldiri eile (Tacar-B) bunaithe ar abhar 6 théacsleabhar. Maidir leis an
iarthriail 1 féin, d’¢éirigh 1 bhfad ni b’fhearr le Tacar-A cé go raibh an innitlacht chéanna ag an
da rang, dar leis na torthai 6n réamhthriail.

Leagtar sios 1 staidéar Van den Branden (2021) go sonrach go bhfuil réastnaiocht
oideolaioch agus buntaisti oideachasula ag baint le FTBT ach ni féidir tairbhe a bhaint as an
modheolaiocht ach amhdin ma chuirtear forbairt ghairmiuil ar fail do na muinteoiri ar bhonn
leantinach. Léirionn sé nach mbeadh sdsamh ar bith le baint as an tasc mura mbeadh tuiscint

iomlan ag an muinteoir ar an abhar. Leis an mbeart seo a thabhairt chun deiridh: “The
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implementation of innovation can be greatly enhanced by collegial observation, interaction
with fellow staff members, and team teaching” (Van den Branden, 2021, Ich 631).

Is sampla de na staitistici tuairisciula € an t-thdstéil. Baintear Gséid as an staitistic sin
chun comparaid a dhéanambh idir na medin de dha ghrupa le fiosri a dhéanamh ar an
tsainhipitéis go bhfuil difear suntasach ag baint leis an difear idir an d4 mhean. Tomhaistear
leis an P-luach an dochtilacht go bhfuil an difear idir dhd mhedn ann de bharr seans. Léiritear
1 dTabla 2.7 mar aon le Tébla 2.8 go ndiultaiodh don tsainhipitéis, mar t4 an luach sa chas seo
nios 1t n4 .05 agus mar sin glactar leis go raibh cumas na scolairi 6n ngripa FTBT ni b’thearr
na cumas an ghruipa eile a fuair teagasc a bhi dirithe ar an téacsleabhar agus an I¢éireolas.

Téabla 2.7

T-Thastail Neamhspleach on Réamhthriail do na Foghlaimeoiri

N Mean DC T DF P-luach
(2-def)

TacarA | 22 015 | 3.3655
(FTBT) 0381 56 04
TacarB | 235 | 5153 | 36041

Nota. Gluais (N = lion na scolairi, DC = an diall caighdeénach, T = t-luach,
P-luach= suntasacht, 2-déf = défthoirceanach

Tabla 2.8

T-Thastail Neamhspledch on larthriail do na Foghlaimeoiri

N Mean DC T DF P-luach
(2-déf)
Tacar A 32 16.0125 2.1123
(FIBT) 2481 52 0.004
Tacar B 235 8.1286 2.5360

Nota. Bionn luach p < 0.05 suntasach 6 thaobh staitistice de. T4 an uimhir sin i gceist idir an
dé ghrapa thuas. Ba mheanfhoghlaimeoiri iad na scolairi sa d4 thacar. Mar sin, bhi a gcumas
ag teacht le leibhéal B2 6 An bhFrama Comonta.

Nota. Athchoirithe 6 Panahi (2012, Ich 155).
Léiritear sa taighde céanna go raibh tionchar moér ag an idirghabhail ar na daoine a bhi

pairteach i dTacar-A den staidéar seo. D’éirigh na muinteoiri mar aon leis na scolairi 6n
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ngrupa sin 1 bhfad ni ba mhuinini as an bhfontas at ar fail 6n FTBT mar mhodh foghlama le
bheith ullmhaithe do mheasunu foirmiuil an stait. Feictear aris an tionchar a imrionn na
scriduithe ar bhraistinti na rannphairtithe.

Minitear go minic sa litriocht go bhfuil na muinteoiri dearfach i leith FTBT 6 thaobh
critéir theoiricitla de. Léirionn braistinti na muinteoiri go bhfeabhsaionn an cur chuige seo an
t-atmaisféar sa seomra ranga agus go gcuireann s¢ leis an gcumas cumarsaideach (Lin & Wu,
2012; Nemati & Arabmofrad, 2014; Pham & Nguyen, 2018; Saragih et al., 2022; Tabatabaei
& Hadi, 2011). Feictear sa litriocht go bhfuil go leor muinteoiri faoi bhrt 6 thionchair
normatacha a bhaineann leis an measunu ardluacha agus na scriduithe stait (Carless, 2007,
Lin & Wu, 2012). D’admhaigh 87% de mhuinteoiri 6 thaighde in Vitneam nach gcuirfidis
FTBT i bhfeidhm mar go ndéanfadh sé dochar do na marcanna sna scruduithe scriofa (Sang
& Loi, 2023).

Téama eile ata soiléir 6 na staidéir aonair nd go bhfuil go leor muinteoiri dilis don
téacsleabhar ina gcuirtear abhar réamhullmhaithe ar fail doibh. Is maith leo an téacsleabhar
mar go gcruthaionn sé spas doibh chun iompar an ranga a bhainistit (Carless, 2007; Jeon &
Hahn, 2006; Lin & Wu, 2012). Léirionn muinteoiri 6 staidéir €agstla go bhfuil an t-ualach
ullmhtichdin ag cur drogall orthu FTBT a chur i bhfeidhm (Jeon & Hahn, 2006.; Panahi,
2012; Saragih et al., 2022). Tugtar le fios go minic sna staidéir go bhfuil gé le tuilleadh
forbartha gairmitla le hindéantacht FTBT a thuiscint nios fearr (Pham & Nguyen, 2018;
Zheng & Borg, 2014). Tugtar aghaidh anois ar dhearcthai agus ar bhraistinti na scolairi

maidir le FTBT.

2.27.1 Braistinti na Scolairi faoi FTBT

Cé¢ go raibh neart taighde ar fail ina ndéantar anailis ar bhraistinti foghlaimeoiri ag an
triu leibhéal bhi 1 bhfad ni ba Ia saothar ag pl¢ le scoldiri ag an iar-bhunleibhéal. Mar

shampla, nior thangthas ar aon taighde 6 scoileanna i bPoblacht na hEireann inar pléadh le
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tuairimi na scoldiri 6 thaobh FTBT de. Dearbhaitear go bhfuil easpa taighde ar fail faoi FTBT
sna hiar-bhunscoileanna i bPoblacht na hEireann. Bhi téagar an taighde a bhi ar il go
hidirndisiunta ni b’fhearr cé go raibh lion na staidéar fos teoranta go leor. Sa deireadh
thangthas ar sheacht bhfoinse eolais a bhi ag teacht leis na critéir iniaimh. Léiritear sa taighde
ar bhraistinti na scolairi go gcuireann FTBT go mor leis an inspreagadh ata acu chun triail a
bhaint as an dara teanga (Acala, 2023; Gutiérrez, 2024). Tugann sé seo le fios go mbionn na
scoldiri nios rannphairti sna ranganna teanga nuair atda FTBT in Gsaid ag an muinteoir mar
chur chuige leis na scileanna idirghniomhaithe cainte a thorbairt agus a chur chun cinn
(Acala, 2023; Ellis, 2024; Prianty et al., 2022; Ulla, 2020). Pléann taighde Prianty (2022) le
ceachtanna a d’fthreastail ar thoghlaimeoiri a bhi ag feidhmit sa dara teanga ag leibhéal A2
(Comhairle na hEorpa, 2021).

Léiriodh sa taighde céanna (Prianty, 2022) gur chuir cumas teanga na scolairi isteach
ar an sult a bhain siad as na tascanna. Tugtar le fios go bhfuil sé¢ deacair ar scoliri ar leibhéal
A1l nd A2 taitneamh a bhaint as FTBT mura gcuirtear go leor scaflala ar fail doibh le linn na
gceachtanna. D’aibhsigh Tuyen agus Phuong (2022) gur chreid go leor scolairi go raibh an
phleanail don tasc go hiomlan faoi chiram an mhuinteora ach eascraionn an tuairim seo as
mithuiscint ar FTBT. Léirigh Acala (2023) go raibh frustrachas ar na scolairi nuair a bhi na
tascanna rédheacair. Aithnitear gur moér an difear idir an chumarsaid spontaineach agus na
tascanna ina gcuirtear am pleanala ar fail do na scoléiri chun ullmhichan a dhéanamh roimh
an tasc. Aitionn saineolaithe éagsiila go laidir nach féidir cur le feidhmiocht na scol4iri sa
dara teanga mura gcuirtear neart am pleanala ar fail déibh nuair atda FTBT & chur 1 bhfeidhm
(Foster & Skehan, 1996; Gui & Ismail, 2024; Johnson & Tabari, 2022). Anuas air seo,
d’aibhsigh Lap et al. (2026) nach féidir le scolairi ciall a bhaint as na tascanna ach amhain ma

ta tuiscint cheart acu ar an gcreat a théann le FTBT.
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Chuir Acala (2023) in 10l go raibh scoldiri den tuairim go raibh a bhféinmhuinin ag
méadu faoi thionchar na gceachtanna FTBT agus bhraith siad gur chuir an obair sna
mionghripai le forbairt na féinmhuinine. Mar aon leis seo, thug Mudinillah et al. (2024) le
tuiscint gur imir FTBT tionchar dearfach ar fhéinéifeachtilacht na scoldiri. Tuigeadh freisin
go raibh s¢ deacair ar scoldiri cleachtadh a dhéanambh ar an sprioctheanga nuair ata buairt
orthu roimh an idirghniomhu cainte. Mhaigh Guerra et al. (2025) gur mhothaigh scolairi ni ba
shuaimhni ag labhairt sa dara teanga nuair a bhaineadh leas as FTBT. Cuireadh an cur chuige
cumarsdideach i gcompardid leis an bhfoghlaim a bhi dirithe ar na rialacha. Mhinigh Acala
(2023) freisin gur bhraith na scolairi go raibh a dtuiscint ar na rialacha gramadai ag feabhsu
fad is a bhi siad i mbun cumarsaide lanbhri. Anuas air seo, d’4itigh Tuyen agus Phuong
(2022) gur bhraith formhor na scoldiri gur chuir an ghrupobair go mor leis na buntdisti a
bhaineann le FTBT. T4 an tatal seo bunaithe ar shonrai a bailiodh 6 134 scolaire. Is costil 6
na foinsi éagsula go dtaitnionn an t-idirghniomht go mor leis na scolairi iar-bhunscoile mar
cuireann s¢ leis an ngné shoisialta agus laghdaionn an bhuairt ata orthu roimh an
idirghniomht cainte agus iad i mbun tascanna.

Ta sé iomlan riachtanach go mbeadh nasc leis an saol réaduil in aon cheacht ata ag
teacht leis na prionsabail a bhaineann le FTBT (Kadhim & Mohsein, 2024). Minionn
Mudinillah et al. (2024) ina léirmheas cérasach ar an litriocht go gcreideann scolairi go
gcuireann FTBT comhthéacs ar fail don chleachtadh agus go gcuireann sé seo go mor leis na
deiseanna ata acu chun an dara teanga a cheangal leis an saol réaduil. Is maith leis na scoldiri
an bharantulacht a bhaineann leis na tascanna agus braitheann scoldiri go gcuireann sé seo
leis an gcumarsaid lanbhri mar go mbionn an t-idirghniomhu ceangailte leis an saol réaduil
(Lap et al., 2026).

Labhraitear sa taighde freisin go hindireach faoi thuairimi na scolairi. T4 na

muinteoiri ag déanamh cur sios ar na tuairimi atd tugtha faoi deara maidir leis na scolairi ata

97



faoina gctiram. Minionn East (2024) go n-imrionn tuiscint an mhuinteora ar FTBT tionchar
ollmhor ar na braistinti a bhionn ag scoldiri ar an gcur chuige. Léirigh Joen agus Hahn (2006)
nar chreid scolairi gur féidir leas a bhaint as FTBT mar mhodh ullmhuchéin do na scriiduithe
stait ach nior bailiodh sonrai go direach 6 na scoldiri mar chuid den taighde agus bhi an
choncluid seo bunaithe ar shonrai a bailiodh 6 mhuinteoiri. Mhaigh Adams agus Newton
(2009) freisin nar chuir scoldiri moran suime in FTBT mura gereid siad go raibh na tascanna
ceangailte leis an measunu suimitheach. Bhi an tatal 6 Adams agus Newton (2009) bunaithe
ar shintéise fianaise 6 go leor staidéar ina raibh sonrai bailithe 6 scoldiri iar-bhunscoile mar
aon le muinteoiri ag caint faoina scolairi.

Mar achoimre ar bhraistinti na scoldiri ata tugtha faoi deara sa taighde is 1éir go raibh
scoldiri dearfach i leith FTBT mar chur chuige a bhi séisialta. Thug FTBT inspreagadh déibh
chun an dara teanga a labhairt ni ba mho leis na daoine eile sa rang. Miniodh sna grapai
focais freisin go raibh siad amhrasach faoin dicheangal leis an meastint agus chruthaigh sé

sin deacrachtai do na foghlaimeoiri chun fiintas na dtascanna a thuiscint.

2.28 An Creat Coincheapuil

Mar chuid den léirmheas ceanglaitear FTBT leis an teoiric shoch-chultartha agus an
teoiric foghlama. Anuas air sin, 1€iritear freisin na gnéithe éagsula atd de dhith in aon cheacht
ina gcuirtear FTBT 1 bhfeidhm. Tugadh faoi thri cheist a iniGchadh bunaithe ar na coincheapa
idirghlasala ata leagtha amach sa chreat coincheapuil. Diriodh na ceisteanna ar an bhforbairt
ghairmiuil, mar aon le braistinti na muinteoiri agus braistinti na scolairi.

Is iomai coincheap ata san aireamh sa léirmheas litriochta. Cuirtear creat
coincheaptil, Fior 2.14, san direamh mar ghrafaic a dhéanann achoimriu ar na tuairimi
larnacha a d’eascair as an léirmheas litriochta.

Fior 2.14

An Creat Coincheapuil
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Bearna idir an polasai & an cleachtas

An tSonraiocht (T2)
Curacalam na hArdteiste
vs
Talghde faoin teanga labhartha

(i) féinriar e An Phleaniil

An tidirghniomhu (An tasc)

Na 3 Céim don FTB
Crann Taca an Taighde

(C) An tlarthasc (i) focas ar fhoirmeacha

Anailis & 5
Cleachtadh (i) machnamh
(8) An Tasc Critéirdo Thase

(i) gniomhaireacht An Tuairisc
an dalta
' Acmhainni
(A) An Réamhthasc e
/ =% Intreoir ar an
An Fl:lorb_al.irl Ghairmitil === topaic & an tasc Coincheapa eile
ata éifeachtach

na bunchlocha

1. Léireolas & eolas intuigthe

2. Innitlacht & Taispeantas

3. An zon neasfhorbartha

4. Seasamh lag idirghniomhaithe

5. An Siollabas Struchtirtha né Gnasil
6. Ag labhairt & idirghniomhu cainte

7. Idirbheartaiocht bhri

8. Cognaiocht

Ag Sealbhu Teanga faoi threoir Teagascéra (ISLA)
= Foghlaim & Sealbhu in aon uain

2.29 An Choncluid

9. Féincheartuchan
10. Aiseolas teagmhasach

Sa chaibidil seo faightear 1éirmheas sonrach ar an litriocht a bhaineann le FTBT agus

na deiseanna a eascraionn as an gcur chuige sin chun cleachtadh a dhéanambh ar an

idirghniomht cainte sa dara teanga. Aibhsiodh 1 dtosach an difriocht idir an fhoghlaim agus

sealbhu teanga (Long, 1990). Miniodh faoi mar atd an ghnéthachtéil teanga bunaithe ar

dhéacht a bhaineann leis an staidéar comhfhiosach mar aon leis an smaointeoireacht a

tharlaionn i ngan thios don thoghlaimeoir. Rinneadh plé ar an réimse acaduil an sealbhu faoi

stitir ina ndéantar staidéar ar an gcaidreamh idir an 1€ireolas agus an t-eolas intuigthe.

Ceanglaiodh an dioscursa leis an tsamhail ginitina urlabhra (Levelt, 1989). Aibhsiodh an

ceangal suntasach idir clrsai pragmatacha agus an theidhmiocht chumarsaideach nuair a
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bhaintear uséid as teanga san fhiorshaol (Bachman, 1990; Hymes,1972; Taguchi & Kim,
2018).

Miniodh sa chaibidil gur eascair FTBT as an teoiric shoch-chulturtha agus an ceangal
idir an thoghlaim agus an ghriipobair (Vygotsky, 1978). Rinneadh cur sios ar choincheapa
¢agsula a bhaineann leis an teoiric. Bhi béim faoi leith ar an z6n neasfhorbartha mar aon leis
an bhfoghlaim chéimneach agus an chumarsaid tri mheén na bhfograi. Aithniodh Tionscadal
Bangalore mar thusphointe i bhforbairt FTBT (Prabhu, 1987) agus anuas air sin tugadh le
tuiscint go raibh saothar Long (1991, 1997) larnach chun FTBT a chur chun cinn ar bhonn ni
ba leithne. Léiriodh i gcaibidil a d6 go bhfuil cothromaiocht de dhith chun na scileanna
cumarsaide sa dara teanga a fhorbairt. Ciallaionn sé sin go bhfuil focas ar an mbri mar aon le
focas ar thoirm na teanga ag teastdil nuair ata dara teanga 4 foghlaim. Leis an bpointe seo a
1¢irit cuireadh FTBT 1 gcomparaid le modh na glaschéime mar aon le TTT. Aibhsiodh leis an
litriocht chui gur féidir leas a bhaint as FTBT leis an eolas gnastil sa dara teanga a thorbairt.

Sa deireadh tugadh le tuiscint sa lI€irmheas litriochta go bhfuil FTBT in tsaid chun
scileanna cumarsaide a fhorbairt i ndlinsi éagsula timpeall na cruinne ach aibhsiodh sa
chaibidil seo go bhfuil éagmais taighde ann, ag an iar-bhunleibhéal, maidir le FTBT agus mar
aon leis sin tugadh le fios nach rabhthas in ann aon staidéar ar FTBT i gcomhthéacs na
Gaeilge a aimsiu sa litriocht. Téann an taighde reatha i ngleic leis an easpa sin. Déantar cur
sios sa trit caibidil ar na huirlisi éagsula a cuireadh i1 bhfeidhm le comhar a bhunt idir an
taighdeoir agus na rannphairtithe chun iniichadh a dhéanamh ar na deiseanna a bhaineann le
FTBT chun idirghniomhu cainte na scolairi sna scoileanna T2 ag an iar-bhunleibhéal a
thorbairt. Rinneadh plé sonrach ar bhraistinti na muinteoiri rannphairteacha mar aon leis na

scolairi mar chuid den iniuchadh seo.
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Caibidil 3: An Mhodheolaiocht
3.1 Réamhra

Ag tls na caibidle seo déantar cur sios ar an bpragmatachas agus na ceithre ghné a
bhaineann leis an bparaidim shainiuil a bhi in usdid don taighde reatha. Aibhsitear an rol
suntasach a bhi ag seasamh agus athmhachnamhacht an taighdeora nuair a bhi sé i mbun
anailise ar na sonrai cdiliochtula. Tugtar cur sios ar an modheolaiocht, an taighde
dearadhbhunaithe, a cuireadh 1 bhfeidhm don saothar (Hoadley & Campos, 2022). Ansin
sonraitear na heiliminti riachtanacha a bhaineann leis an modheolaiocht le tagairti faoi leith
don staidéar bailiochtaithe (McKenney & Reeves, 2019). Minitear freisin cathain a bhionn s¢
feiliinach leas a bhaint as an taighde dearadhbhunaithe agus leagtar amach na céimeanna a
leanadh don obair allamuigh. Tugtar forléargas i bhFior 3.1 ar chomhphairteanna na
paraidime araon leis na huirlisi a bhaineann leis an taighde dearadhbhunaithe.

Fior 3.1

Comhphdirteanna an Taighde Dhearadhbhunaithe agus an Phragmatachais

An tAinm Tearma Foinse

1. An Taighde Dearadhbhunaithe An mhodheolaiocht

2. Pragmatachas An pharaidim

3. Luach-Luchtaithe (value-laden) An Aisceolaiocht Julie Shattuck & Terry
Anderson (2013)

4. Réaltacht Neamhshingilteach (interprevist) An Qinteolaiocht

5. Suibiachtai (Idirbheartaiocht) An Eipistéimeolaiocht

Ndta: taighde naddrioch: ta an taighde déanta sa seomra ranga agus ni i saotharlann.

6. An Teoiric Shoch-chultdrtha (TSC) An Creat Teoiricidil | Vygotsky

7. An Fhoglaim Thascbhunaithe um Theanga Cur Chuige Teagaisc | Prabhu (1937)

8. An Anailis Teimpléid An Creat Uirlisi Taighde
Anailiseach

Réamh & lar-agallamh
Grupai Focais
Breathndireachtai Ranga

Dialann Taighde

Ina dhiaidh sin cuirtear an taighde dearadhbhunaithe 1 gcomparaid le modheolaiocht

mhalartach. Aibhsitear na naisc atd ag an modheolaiocht shainitiil leis an gcreat coincheapuil
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ach go hairithe leis an teoiric shoch-chulturtha. Déantar cur sios sonrach ar na huirlisi taighde
a bhi in Usdid i rith an taighde reatha. Anuas air sin, leagtar amach sonrai faoi na céimeanna a
bhaineann leis an anailis teimpléid (Crabtree & Miller, 1999) agus déantar cur sios ar an rol
larnach a bhi ag an modh struchttrtha anailise sin sa taighde reatha. Léiritear go mbionn na
tascanna agus an clar forbartha gairmiula 4 n-athrt faoi thionchar na hanailise teimpléid.

Tugtar aghaidh ar chursai eitice ag deireadh na caibidle.

3.2 Na Ceisteanna Taighde

Ta an taighde reatha lonnaithe sa Cheathru Pasteur (Stokes, 1997). T4 dhé chineal
taighde 1 gceist sa Cheathri Pasteur agus feidhmionn sé mar, “the bridge linking rigor and
relevance” (Smith et al., 2013, Ich 147). T4 an chéad cheist ceangailte leis an ngné
phraiticiuil agus forbairt acmhainni oideachastla ach sa dara agus sa tria ceist pléitear ctrsai
teoiricitla agus braistinti na rannphairtithe chun tuiscint an taighdeora ar FTBT a nearta
(McKenney & Reeves, 2019).

Ceist 1: Conas is féidir leas a bhaint as an taighde dearadhbhunaithe mar mhodh
forbartha gairmitla chun tascanna a thorbairt d’thonn scileanna idirghniomhaithe cainte
na scoldiri a thorbairt sa Ghaeilge in iar-bhunscoileanna T2?

Ceist 2: Cad iad braistinti na muinteoiri rannphairteacha i leith na Foghlama
Tascbhunaithe um Theanga (FTBT) chun scileanna idirghniomhaithe cainte na scoldiri

a thorbairt 1 scoileanna T2?

Ceist 3: Cad iad braistinti na scoldiri 1 scoileanna T2 1 leith na Foghlama Tascbhunaithe
um Theanga (FTBT) chun a scileanna idirghniomhaithe cainte a thorbairt?

3.3 Paraidim an Taighde (An Pragmatachas)

Baineann taighdeoiri leas as paraidimi éagsula ina bhfuil patruin le feiceail chun cur
sios a dhéanamh ar shraith buntuiscinti ata nasctha le chéile (Kivunja & Kuyini, 2017).
Minionn Lincoln agus Guba (2005) go bhfuil ceithre ghné den pharaidim le sainmhinit ag an
taighdeoir chun buntuiscinti na paraidime a 1€iriq, is iad sin: (a) an ointeolaiocht (ctrsai

réaltachta), (b) an eipistéimeolaiocht (cursai eolais), (c) an aisceolaiocht (cursai eitice) agus
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(d) an mhodheolaiocht (ctrsai fiosrachain chérasaigh). Tuigtear gur creat fealsiinach
léirmhinitheach ¢ an pragmatachas (Kaushik & Walsh, 2019). T4 solubthacht ag baint leis an
bparaidim seo mar sin nach bhfuil si teoranta do dhearcadh amhain (Creswell & Creswell,
2018). Minionn Garcés-Velastegui (2024) go luionn an pragmatachas leis an gcreat
teoiriciuil, an teoiric shoch-chultirtha, a bhi in Gséid sa taighde reatha.

Tugtar eolas anois ar na ceithre chomhphadirt thealsunacha a bhaineann leis an taighde
pragmatach agus déantar cur sios ar sheasamh an taighdeora. Léirionn Tashakkori agus
Teddlie (2010) go bhfuil tus aite tugtha do chursai praiticitla nuair a chuirtear an
pragmatachas i bhfeidhm agus t ag plé le sonrai céiliochtila. Minionn Tashakkori agus
Teddlie (2010) freisin gur choir don taighde pragmatach a bheith fréamhaithe sna ceisteanna
taighde nios mé na aon seasamh fealsunachta. D4 bhri sin, leis an taighde pragmatach ba
choir roghanna a dhéanambh ina bhfuil an focas 1 gconai ar an geeist ach aird chui a bheith
tugtha freisin ar an bpointe sa timthriall taighde (Biesta, 2010). Glactar leis nach bhfuil an
taighdeoir teoranta don thirinne n6 d’aon réaltacht amhain agus ¢ ag fiosrt cursai tri lionsa an
phragmatachais (Creswell & Plano Clark, 2011; Kaushik & Walsh, 2019). Mar sin is féidir
usaid a bhaint as réimse uirlisi agus teicnici chun riachtanais an taighde a shasamh nuair
atathar ag pl¢ le taighde pragmatach. Ciallaionn sé sin go bhfuil modhanna difritla ceadaithe
chun sonrai céiliochtula a bhailia agus chun anailis a dhéanamh orthu. Tugann Legg &
Hookway (2021) le fios go mbionn teoiric agus idirghabhdlacha a bhforbairt in aon uain sa
phrdiseas a dhéantar faoi stitiir an taighde dhearadhbhunaithe. Léiritear go luionn an taighde
dearadhbhunaithe go laidir leis an taighde pragmatach.

Cé gur féidir anailis shoch-chultartha a dhéanamh bunaithe ar an bposaitibheachas
(Matusov, 2023) ni bheadh s¢ feiliinach sa taighde reatha a bheith ag dul sa toir ar thirinne
amhain bunaithe ar na sonrai 6n staidéar. Tugtar le tuiscint sa phragmatachas nach bhfuil aon

da sheomra ranga direach mar an gcéanna agus tuigtear go bhfuil teagasc agus an comhthéacs
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fite fuaite lena chéile go teann: “actions cannot be separated from the situations and contexts
in which they occur” (Kaushik & Walsh, 2019, Ich 26). Ni raibh an comhthéacs rialta mar
tugadh faoin taighde i seomrai ranga ina raibh na muinteoiri agus na scoldiri i mbun foghlama
ina ngnathog laethuil (Scott, 2015) agus mar sin bhi an bhailiocht éiceolaiochta méadaithe.

Tagann an ghné seo den taighde leis an teoiric shoch-chulttrtha (R. King, 2022).

3.3.1 An Ointeolaiocht (Réaltacht Neamhshingilteach)

Nuair atd modh pragmatach 4 chur 1 bhfeidhm glactar leis go bhfuiltear ag plé le
réaltacht neamhshingilteach a thigann nach bhfuil 1éirmhinit amhdin ar fail chun iompar an
duine a thuiscint. Glactar leis sa taighde reatha nach bhfuil an saol sa seomra ranga faoi stitir
ag aontacht iomldn a bheadh ar fail i gcomhthéacs ar nds na saotharlainne inar féidir leat
tosca éagsula a choimead faoi smacht (Hoadley & Campos, 2021; Kivunja & Kuyini, 2017
Makombe, 2017). Mar sin tugadh tus aite do na sonrai cdiliochtula a bailiodh 6 na
rannphdirtithe. Is ointeolaiocht i seo ata frithphosaitibheach. Déantar cur sios 1 Mir 3.3.1 ar an

taighde dearadhbhunaithe mar mhodheolaiocht a luionn leis an réaltacht neamhshingilteach.

3.3.2 An Eipistéimeolaiocht (Suibiachtai)

Baineann an eipistéimeolaiocht leis na straitéisi difritila trina bhfoghlaimionn daoine
(Audi, 2011). Maionn Anderson agus Shattuck (2012, Ich 17) go bhfuil an taighde
dearadhbhunaithe, “largely agnostic when it comes to epistemological challenges”.
Ciallaionn sé sin go bhfuil an mhodheolaiocht seo thar a bheith soltibtha agus is iomai
seasamh eipistéimeolaiochta lenar féidir ¢ a cheangal. Mar shampla, tuigtear go bhfuil an
ghné chaidreamhach larnach sa turas foghlama a bhaineann leis an taighde dearadhbhunaithe
(Plomp, 2013). Maionn Poehner & Lantolf (2024) go bhfuil an taighde dearadhbhunaithe mar
aon leis an teoiric shoch-chulturtha fite go dluth lena chéile agus glactar leis gur eascair

FTBT as an gcreat teoiricitil sin (Amory & Kisselev, 2025; Feryok, 2017). Is modheolaiocht
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¢ an taighde dearadhbhunaithe ina mbionn na muinteoiri rannphairteacha ag feidhmit mar
chomhthaighdeoiri le linn an taighde. Baineann an t-aiseolas a chuireann na muinteoiri ar fail
faoi na ranganna leis an ngné ionduchtach den taighde. Pléitear cursai c6dichain i Mir 3.14.
Nuair a chuirtear modh pragmatach 1 bhfeidhm ba choir don taighde a bheith luach-luchtaithe
(Khatri, 2020). Faoin taighde dearadhbhunaithe, diritear ar chur i bhfeidhm na nuéla (Tinoca

et al., 2022). Pléitear an ghné sin den pharaidim sa chéad mhir eile.

3.3.3 Aisceolaiocht (Luach-luchtaithe)

Leagadh amach sa I¢irbhreithnit litriochta go bhfuil an thoghlaim thascbhunaithe
bainteach le réimse acaduil: sealbhu an dara teanga faoi stitiir teagascora (Long, 2015).
Ceanglaionn Ortega (2012) aisceolaiocht at4 luach-luchtaithe leis an sealbhti faoi stitir,
“research that addresses problems in education and language, such as instructed second
language acquisition research, must be accountable to both facts and values” (Ich 210).
Minitear 1 Mir 3.6 go bhfuil an taighde dearadhbhunaithe lonnaithe sa Cheathrti Pasteur.
Féagann sé seo go bhfuil gné phraiticiuil mar aon le gné theoiriciuil ag baint leis (Greeno,
2016). Sa taighde dearadhbhunaithe ta aitheantas faoi leith ag an bpraitic (Barab, 2022) agus
mar sin, tugadh aghaidh, sa taighde reatha, ar an gcaidreamh siomboiseach ata ann idir an
taighde agus an cleachtas sa seomra ranga.

Baineadh leas as an anailis teimpléid (Mir 3.13) chun na sonrai a bailiodh a
mhiondealt. Aithnitear an anailis teimpléid mar mhodh corasach ata oiritinach le bheith in
ann freastal ar an da ghné, is iad sin, na firici agus na luachanna, ata riachtanach in aon
taighde a bhaineann leis an sealbhu faoi stitir (Ortega, 2012). Minionn King (2012) gur
hibrid 1 an anailis teimpléid ina bhfuil an taighdeoir i mbun anailis déaduchtach agus anailis

1onduchtach in aon staidéar amhain.
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3.4 Seasamh an Taighdeora

Baineann seasamh an taighdeora lena théiniulacht, a thuiscint agus a dhearcadh saoil
(Goundar, 2025). Léirionn Fenge et al. (2019) go bhfuil seasamh an taighdeora suite ar
chontanam agus tuigtear nach bhfuil aon seasamh iomlan seasta (Berger, 2015) mar go bhfuil
gné luaineach ag baint leis. T4 sciar de na sonrai cailiochtula a bailiodh don taighde reatha
bunaithe ar phréiseas dialachtaioch ina raibh an taighdeoir i mbun comhraite le
rannphairtithe. Minionn Pezalla et al. (2012) go n-imrionn an ddimhiulacht idir an da phairti
sa chomhra tionchar nach beag ar an 1€¢irmhiniti a bhaineann an taighdeoir as na sonrai. Is 1¢éir
on litriocht gur coir don taighdeoir a bheith airdeallach faoina sheasamh agus ¢ ag plé le
proiseas ata dialachtaioch (Yip, 2024).

Cuireann seasamh an taighdeora sios ar an gcaidreamh até aige leis na rannphairtithe
(Goundar, 2025). Maidir leis an taighde reatha is 1éachtdir ¢ ag an trit leibhéal. Bim ag plé le
muinteoiri iar-bhunscoile ata faoi oilitint. Anuas air seo, chaith sé seacht mbliana déag ag
muineadh Gaeilge do scolairi iar-bhunscoile. Mar sin, cé nach bhfuil sé go hiomlan ar an
taobh istigh 6 thaobh an tseomra ranga de a thuilleadh, ni coimhthioch amach is amach é ach
an oiread. Tagann sé seo leis an tuiscint atd ag Milligan (2016) mar 1€éirionn sé nach mbionn
aon taighdeoir go hiomléan ar an taobh amuigh né an taobh istigh. Glacann Milligan (2016)
freisin go n-athraionn an seasamh ag pointi éagsula le linn an taighde. Sa taighde reatha mar
shampla raibh sé ag idirghniomhu le muinteoiri agus le scolairi: i gcas na muinteoiri bhi sé i
ina quasi-duine ar an taobh istigh (Goundar, 2025) ach i gcas na scoldiri, phléigh s¢ cursai leo
mar dhuine a bhi i bhfad ni ba mho ar an taobh amuigh. Cuireann Yip (2024) in iul go bhfuil

buntaisti agus mibhuntaisti ag baint le gach seasambh.

3.5 An tSamhail Mhachnaimh
Aibhsionn Brookfield (2017), lena shamhail mhachnaimh go bhfuil ceithre lionsa ar

fail don mhuinteoir chun breathnt ar a gcleachtas. Is iad sin: (a) an lionsa
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dirbheathaisnéiseach (b) suile na scoldiri, (c) taithi comhghleacaithe, agus (d) an lionsa
teoiriciuil (an litriocht). Glactar leis go bhfuil an t-eolas ¢ gach lionsa ceangailte le
peirspictiocht faoi leith. Baineann Musgrave (2025) usdid as cdiritt den tsamhail mhachnaimh
mar chuid da taighde oideachasuil chun tacu leis an athmhachnamhacht (Dikilitas &
Mumford, 2023). Tugann Olmos-Vega et al. (2023) le fios gur choéir a bheith airdeallach faoin
athmhachnamhacht nuair ata an taighdeoir ag plé le modhanna cailiochttila. Bhi na ceithre
lionsa in Gsaid don taighde reatha mar sin: (a) an taighdeoir i mbun breathnoireacht ranga
agus 1 mbun anailise ar na sonrai céiliochtuila (lionsa dirbheathaisnéiseach), (b) na hagallaimh
leis na muinteoiri (taithi comhghleacaithe), (c) na gripai focais leis na scolairi (suile na
scolairi), agus (d) an l1éirmheas litriochta (an lionsa teoiriciuil). Ciallaionn sé seo go
ndearnadh an taighde dearadhbhunaithe faoi stitir na samhla (Brookfield, 2017). Is 1¢iria
pictitrtha den tSamhail Mhachnaimh ¢ Fior 3.2.

Fior 3.2

Na Ceithre Lionsa on tSamhail Mhachnaimh

An lionsa Taithi

dirbheathaisnéiseach Combhghleacaithe

Suile na An Lionsa
Scolairi Teoiriciuil

Nota: Athchoirithe 6 Brookfield 1995, Ich 30.
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Baineadh leas as na sonrai a bailiodh 6 na rannphairtithe (na muinteoiri agus na
scolairi) chun na braistinti ata acu maidir le FTBT a mheas. Is féidir an focal braistint i réimse
an dara teanga a shainmhiniti mar seo, “in second language research, teachers’ perception is
conceptualized as a cognitive process that is based on what a teacher feels, creates, thinks,
and understands and how a teacher behaves with respect to a particular aspect of language
education” (Herndndez & Izquierdo, 2023, Ich 2). De bharr go raibh an taighde
dearadhbhunaithe in Gsdid, bhi an clar forbartha gairmiula mar aon le foireann na dtascanna a
leasu faoi andil na bhfreagrai agus faoi andil moltai na rannphairtithe. Is é an phriomhsprioc
atd roimh an taighdeoir le bheith ag teacht i gceart leis an modheolaiocht shainiuil seo nd go
mbeadh déantan oideachastil & thorbairt aige 1 gcomhar leis na rannphairtithe (Nieveen &
Folmer, 2013; McKenney & Reeves, 2019). Tharla sé go raibh forbairt na n-acmhainni
ceangailte le proiseas cognaioch fad is a bhi na rannphdirtithe ag labhairt faoi na braistinti a

bhi acu maidir leis na tascanna agus FTBT.

Ina staidéar ar bhraistinti na muinteoiri ar FTBT cuireann Aliasin et al. (2019) in iual
go bhfuil dha ghné le fiosru ag an taighdeoir. Baineann gné amhain leis an tuiscint atd ag an
muinteoir ar FTBT agus baineann an ghné eile de na braistinti leis an dearfachas ata ag an
muinteoir maidir le FTBT. Maionn Van den Branden (2009) go bhfuil nasc laidir idir
cleachtas na muinteoiri sa seomra ranga agus na braistinti ata acu ar na modhanna éagstla
teagaisc, “what language teachers do in the classroom is inspired by what they know, believe,
and think™ (Ich 403). Glactar leis mar sin go bhfuil tuiscint ar na braistinti thar a bheith

tabhachtach chun FTBT a chur chun cinn sa seomra ranga.

Nuair ata taighdeoir i mbun staidéir ar bhraistinti muinteoiri n6 scoldiri ciallaionn sé
sin go bhfuil initchadh 4 dhéanamh aige ar an nasc idir an teoiric agus an cleachtas. Déanann
Poehner agus Lantolf (2024) an nasc seo, an phraitic, a shainmhiniti mar seo: “theory and

research provide the necessary orientation for practice, which in turn serves as a testing
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ground needed to refine and further elaborate theory.” Léiritear gur ann do nasc idir FTBT
agus an teoiric shoch-chulturtha agus deimhnionn an t-tidar go bhfuil an nasc sin ceangailte
leis an bpraitic (Ahmadian et al., 2017; Feryok, 2017a). Bunaithe ar an léirmheas litriochta
beartaiodh go mbeadh sé oiritinach Gséid a bhaint as an bhfocal braistint sna ceisteanna
taighde mar tathar ag iarraidh tuairimi na rannphdirtithe, idir mhuinteoiri agus scoldiri, a
thiosrtl chun féil amach an mbeadh siad bauil le FTBT mar chur chuige a bheadh in ann
deiseanna don idirghniomht cainte sa dara teanga a chothu.

Glacann Braun agus Clarke (2021) leis nach féidir leis an taighdeoir a bheith iomlan
scartha on anailis agus ¢ 1 mbun taighde faoi chuirsai ina gcuireann sé suim. Tuigtear go
bhfuil an taighdeoir i mbun anailise ar na sonrai agus iadsan faoi thionchair inmheanacha:
“Reflexivity involves drawing upon your experiences, pre-existing knowledge, and social
position” (Ich 5). Mar aon leis seo, minionn Crabtree agus Miller (2023) freisin go bhfuil
feidhm faoi leith ag an athmhachnamhacht ar an taighde céiliochtuil: “Excellent qualitative
research requires unpacking that worldview and expanding it so that world views of others

can be surfaced and understood. The unpacking is the difficult work of reflexivity” (Ich 9).

3.6 Intreoir Tosaigh ar an Taighde Dearadhbhunaithe

Déanann @Orngreen an taighde dearadhbhunaithe a shainmhiniti mar seo: “an interventive
method that researches educational designs (products or processes) in real-life settings to
generate theories in the domain and to further develop the specific design through iterative
processes” (2016 Ich 20). Minionn Stokes (1997) gur féidir taighde a aicmit ina dha ghripa.
Baineann an chéad ghrapa leis an mbuntaighde ina bpléitear le ctrsai teoiriciila agus ctrsai
coincheaptla. Deirtear go mbaineann an buntaighde i gcoitinne leis an gCeathru Bohr. Os a
gcoinne seo minionn Stokes (1997) go bhfuil ceathru taighde eile ann darb ainm an Ceathru

Eidson ina bhfuil na staidéir dirithe ar an taighde feidhmeach agus cursai praiticiula.
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Ma ta dha ghné ag baint leis an taighde agus nuair atathar ag plé le cursai teoiricitila mar
aon le cursai praiticiula taobh le taobh ciallaionn sé sin go bhfuil an taighde lonnaithe sa
Cheathru Pasteur (Stokes, 1997). Tuigtear go bhfuil an taighde dearadhbhunaithe lonnaithe sa
cheathra seo (Roschelle et al., 2011). Le deimhnit go raibh an saothar lonnaithe sa Cheathra
Pasteur tugadh faoin taighde reatha sa seomra ranga 1 gcomhar le muinteoiri, agus béim
chomhionann ar ghnéithe praiticitila agus teoiricitila. T4 Fior 3.3 ina 1€irit pictitirtha ar na tri
chinedl taighde agus ta an taighde reatha lonnaithe sa Cheathru Pasteur.

Fior 3.3

Ceathriina Eagsila Taighde

4
- An Ceathri An Ceathru
c
S Bohr Pasteur
K% (An Buntaighde)
-
|
o3
g An Ceathra
[°) Edison
2
(Taighde
Feidhmeach)
Aisitlacht an Taighde

Nota. Athchoirithe 6 Stokes (1997, Ich 73).

Mar sin, bhi an taighdeoir ag plé leis an d& ghné seo i gcomhthrath le linn an staidéir.
Féagann s¢ seo go bhfuil siombdis ann fad is atd an taighde dearadhbhunaithe ar siul: “the
research improves practice at the same time as it results in fundamental research findings that
can be generalized” (Barab, 2014, Ich 153). Nuair ata staidéar lonnaithe sa Cheathrt Pasteur
glactar leis go bhfuil an aisiulacht ina priomhthosaiocht mar chuid den taighde (Barab, 2022;
Gao et al., 2024). Léirionn an Design-Based Research Collective (2003) gur féidir leas a
bhaint as an taighde dearadhbhunaithe chun déantan oideachastil a thorbairt agus a theabhst

fad is atd an taighdeoir ag cur lena thuiscint ar theoirici teicniula ag an am céanna.
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3.6.1 Na Tri Phas sa Taighde Dearadhbhunaithe

Ta na tri phas don taighde dearadhbhunaithe leagtha amach i1 bhFior 3.4. Maidir leis
an gCeathru Pasteur, baineann barr na léaraide le gné phraiticiuil an taighde agus bionn an
idirghabhail, na hacmhainni oideachastla, ag teacht in aibiocht faoi thionchar na gné seo. Ta
tri chéim ag baint leis an ngné phraiticitil: (a) an anailis, (b) an dearadh agus (c¢) an
mheastdireacht. Mar is ionduil i gcds modheolaiocht oideachasuil ar bith, tugadh eolas don
anailis sa taighde reatha bunaithe ar an lé¢irmheas litriochta.

Fior 3.4:

Struchtur an Taighde Dhearadhbhunaithe

Feidhmid agus Leathadh

A 3 I I
h 4 hd

Idirghabhdil ag

Anailis Dearadh Meastdireacht teacht in aibiocht
Taiscéalaiocht Togail Machnamh Tuiscint Thediriciiil

A A I

Nota. Athchoirithe 6 McKeeney & Reeves (2019, Ich 86).

Bhi na tascanna féin deartha faoi anail saothar barrthabhachtach ¢agstil a bhaineann
le FTBT (Nunan, 2004, 2010; Prabhu, 1987; Willis & Willis, 2011; Willis, 1996, 2021).
Tugadh tuilleadh eolais faoin litriocht seo 1 Mir 3.17 agus baineadh tsaid as uirlisi taighde
¢agsula, ar a bhfuil eolas ar fail 6 Mhir 3.12 ar aghaidh, le sonrai cailiochtila a bhailia 6
thoinsi difriala chun tacu leis an meastdireacht. Ansin ag bun na Iéardide ta na céimeanna a

bhaineann leis an ngné theoiriciuil leagtha amach. Bhi tuiscint an taighdeora ar na teoirici
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FTBT a forbairt agus 4 laidriu le linn an phrdisis seo agus ¢ 1 mbun anailise ar na sonrai agus
na hacmhainni 4 bhforbairt aige.

Don taighde dearadhbhunaithe leanadh proéiseas atriallach ina raibh forbairt na
n-acmhainni agus an mheastoireacht orthu ceangailte go dluth. Rinneadh an taighde faoi
cheann tri thimthriall agus caitheadh sé seachtaine i ngach scoil (n =3) a ghlac pairt sa
taighde. Bailiodh sonrai, ar bhonn agaithe, 6 na muinteoiri Gaeilge agus 6 na scolairi 1 ngach
scoil agus rinneadh réamhanailis orthu mar chuid den timthriall ina raibh siad rannphéirteach.
Chuir sonrai na rannphdirtithe go moér leis an machnamh mar aon leis an meastéireacht le linn
an tria pas (McKeeney & Reeves, 2019). D’athraigh na tascanna agus an clar forbartha
gairmiula le linn an taighde agus is gné larnach den mhodheolaiocht atriallach i sin. Ba choéir
go mbeadh an déantan oideachasuil 4 thabhrua faoi thionchar na sonrai a bhailitear: “DBR
involves flexible design revision in which there is a tentative initial set that are revised

depending on their success in practice” (Barab & Squire, 2004, Ich 4).

3.6.2 Na hEiliminti Riachtanacha don Taighde Dearadhbhunaithe

Minionn Parmaxi agus Zaphiris (2015) go bhfuil an taighde dearadhbhunaithe ina
mhodheolaiocht ata feiliinach le ceisteanna oideachasula a phlé agus maionn Barab agus
Squire (2004) go gcuireann an ceangal laidir idir an taighde oideachasuil agus an seomra
ranga go mor le fiuntas an taighde atd dearadhbhunaithe. Mar thorléargas ar an
modheolaiocht, aithnionn Plomp (2013) go bhfuil s¢ ghné sa saothar ina bhfuil an taighde
dearadhbhunaithe & chur 1 bhfeidhm: (a) obair idirghabhélach, (b) saothar i gcomhar ata ann,
(c) bionn an saothar dirithe ar an bprdiseas, (d) taighde atriallach até 1 gceist, (¢) bionn an
saothar dirithe ar an aisialacht agus (f) bionn an saothar dirithe ar an teoiric. Déantar plé ar na
sé eilimint seo, ceann ar cheann anois.

Nuair a bhaintear leas as modheolaiocht ata idirghabhalach, ciallaionn sé sin go bhfuil

an taighdeoir ag dul 1 ngleic le fadhb sheanbhunaithe agus cuireann an taighdeoir roimhe
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teacht ar réiteach (Anderson & Shattuck, 2012; Sundell & Olsson, 2017). Is modheolaiocht
oiriunach ¢ an taighde dearadhbhunaithe sa chés ina bhfuil “a discrepancy between the
intended and actualized state of an educational system defines that problem” (Crippen &
Brown 2018, Ich 490). Tuigtear freisin gur féidir an bhearna chreidiinachta idir an taighde
oideachasuil agus an cleachtas oideachastiil a dhunadh leis an taighde dearadhbhunaithe
(Design Based Research Collective, 2003).

Glactar freisin leis an taighde dearadhbhunaithe gur saothar 1 gcomhar atd ann
(Armstrong et al., 2018). Is modheolaiocht chomhoibrioch agus rannphdirtioch 1 ina mbionn
an taighdeoir ag obair le muinteoiri (Jorgensen et al., 2021). Sa chés seo, bhi an taighdeoir ag
obair le ceathrar milinteoiri Gaeilge ag an iar-bhunleibhéal. Aitionn Ellis et al. (2019) gur
eascair FTBT as an teoiric shoch-chultirtha. Miniodh sa léirbhreithnit litriochta go bhfuil
dluthcheangal idir an creat teoiriciuil seo agus an teoiric foghlama, an togachas soéisialta
(Amory & Kisselev, 2025). Moltar sa tdgachas séisialta am a thabhairt don idirghniomhu idir
scolairi fad is atd dara teanga 4 foghlaim acu (Mitchell et al., 2019).

Anuas air sin, bionn an taighde dearadhbhunaithe dirithe ar an bproiseas foghlama.
Bionn déantdn oideachasuil ann mar iarmhairt ar an taighde at4d dearadhbhunaithe (Plomp &
Nieveen, 2013). Mar sin, rinneadh iarracht sa taighde reatha FTBT a thuiscint ni b’fhearr
agus acmhainni a thagann le FTBT a fhorbairt. Is leagan de bhuntaighde at4 usaid-spreagtha ¢
an taighde dearadhbhunaithe ina bhfuil gné theidhmeach ann freisin. T4 tuilleadh acmhainni
ag teastail mar tugtar le fios sa Iéirbhreithniu litriochta nach gereideann na muinteoiri go
bhfuil an tSonraiocht T2 cabhrach chun na scileanna idirghniomhaithe cainte a chur chun
cinn (Mac Gearailt & O Duibhir, 2023; Ni Dhiorbhain & O’Grady, 2025, 2026). Léirionn Ni
Ghloinn et al. (2026) go bhfuil tromlach na scolairi i bPoblacht na hEireann ag cur freagrai de

ghlanmheabhair do na béaltrialacha a dhéanann siad sna scruduithe stait.
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Maionn Anderson agus Shuttack (2010) gur féidir an taighde dearadhbhunaithe a chur
1 bhfeidhm i scoil amhdin le meitheal bheag muinteoiri ach don taighde reatha rinneadh tri
thimthriall 1 scoileanna éagstla. Chruthaigh gach timthriall deiseanna chun na tascanna agus
an clar forbartha gairmitila a mhunla agus a athdhearadh céim ar chéim. Cuireadh na
hathruithe seo 1 gcrich faoi thionchar an mhachnaimh agus na meastéireachta mar ta na
nosanna sin larnach sa taighde dearadhbhunaithe (McKeeney & Reeves, 2019). Ba choir go
mbeadh an taighde dearadhbhunaithe ar siul i gcomhthéacs naddartha nach bhfuil in aon chaoi
rialta ag an taighde a dhéantar i1 saotharlann (Barab, 2022). Sa taighde reatha baineadh leas as
na tascanna le grapai ranga sldna agus iad faoi stitir an mhuinteora a bhi acu sa scoil de
ghnath. Chuir sé seo le haisilacht na n-acmhainni a d’eascair as an saothar mar aithnitear leis
an taighde dearadhbhunaithe go bhfuil an teoiric agus an timpeallacht fite fuaite go dluth lena
chéile (Bakker, 2018). Is cur chuige ¢ FTBT ata fiorthdbhachtach nuair at4 duine ag sealbhu
teanga in ionad a bheith ag foghlaim rialacha a bhaineann leis an dara c6d (Long, 2016).
Forbraiodh an chéad fhoireann tascanna don chéad timthriall bunaithe ar thuairimi a bailiodh
sa léirmheas litriochta. Déantar ¢ seo leis an saothar a dhiriti ar an teoiric agus is i sin an séu
gné de na critéir a bhaineann leis an taighde dearadhbhunaithe (Plomp, 2013). Nuair a
imrionn an litriocht agus an taighde a rinneadh cheana tionchar ar na tascanna is féidir uirlisi

teagaisc a fhorbairt a bhfuil bunus teoiriciuil agus praiticitil acu (Scott et al., 2020).

3.6.3 Amanna Oiriunacha don Taighde Dearadhbhunaithe

Glactar go raibh Ann Brown (1992) ina ceannrodai a chuir tas leis an taighde
dearadhbhunaithe ach chuir si an lipéad, “design experiments” ar an modheolaiocht. Bhi an
taighde dearadhbhunaithe feiliinach mar bhiothas ag pl¢é le taighde munlaitheach ina raibh
aiseanna teagaisc 4 dtastail chun iad a athchoiritl faoi anail an aiseolais 6 na pairtithe
leasmhara (na muinteoiri agus na scolairi) atd rannphairteach ann. Anuas air seo, déantar na

mionathruithe a chur i bhfeidhm fad is até siad ag teacht le prionsabail ¢ thaighde a bhi ann
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cheana agus a bhailitear le chéile mar chuid den 1éirmheas litriochta (Collins et al., 2004). Is
modh ¢ seo, “which blends empirical educational research with the theory-driven design of
learning environments (Design-Based Research Collective, 2003, Ich 5).

Tugtar le fios go minic sa litriocht a bhaineann leis an taighde dearadhbhunaithe go
bhfuil an déchulacht chun an nudil a chur i bhfeidhm go rathail méadaithe go maith nuair ata
foireann muinteoiri rannphairteach agus gniomhach sa taighde (Akker, 1999; Kelly, 2006;
Nieveen; 1999). Tugtar le fios sa litriocht go raibh an luathfhorbairt 6n FTBT teoranta don
taighde agus scartha 6n seomra ranga. Cuireann sé ial go bhfuil an taighde fonta bunaithe ar
chombhar idir péirtithe leasmhara: “The TBLT project will remain the construct of researchers
and theorists, and fail in its central ambition, unless teachers engage with the research” (East,
2012, Ich ix). Is € sin go direach an cineal comhoibrithe a thacaionn leis an taighde

dearadhbhunaithe.

Roghnaigh an taighdeoir an taighde dearadhbhunaithe mar mhodh corasach agus
nualach a dhearadh sa seomra ranga. Glactar leis go bhfuil an taighde dearadhbhunaithe
dirithe ar an todhchai agus an taighdeoir ag forbairt straitéisi chun an cleachtas sa seomra
ranga a theabhsu le muinteoiri tri Gisdid a bhaint as modhanna nua nach raibh in usaid acu
roimhe seo (Campanella & Penuel, 2021). Leagann Sandoval agus Bell (2004, Ich 199)
amach go gcuireann an taighdeoir roimhe an bhearna idir an teoiric agus an seomra ranga a
dhtinadh nuair a chuirtear an taighde dearadhbhunaithe i bhfeidhm: “tension between the
desire for locally usable knowledge, on the one hand, and scientifically sound, generalizable

knowledge on the other”.

Sa chomhthéacs seo is féidir na tascanna a athru agus iad 4 bhforbairt le linn an
taighde a dhéantar faoi anail proisis freagartha. Ba choir do na hathruithe cur leis an déantan
oideachastiil a mhaireann mar thoradh ar an taighde. Cuireann Dede (2004, Ich 106) sios ar

an ngné seo den mhodheolaiocht mar seo: “the ‘treatment’ may evolve considerably over
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time, and even the research methodologies utilized may shift to fit the morphing
intervention.” Is ¢ an coéiredil sa taighde reatha nd an déantan oideachasuil. B’in an clér
forbartha gairmiula mar aon leis an bhfoireann tascanna. Is dhlithchuid den phroiseas 1
forbairt na n-acmhainni (Scott et al., 2020) agus baineann na hacmhainni go priomha leis an

ngné phraiticitil den taighde dearadhbhunaithe.

3.6.4 Na Tri Leagan Dhifriula den Taighde Dearadhbhunaithe

Sonraionn Plomp agus Nieveen (2012) gur ann do thri leagan éagsutla chun an taighde
dearadhbhunaithe a chur ar bun. Baineann an chéad leagan, an staidéar forbartha, leis an
taighde ina bhfuil idirghabhail 4 forbairt as an nua. Baineann an dara leagan, an staidéar
bailiochtaithe, le taighde a dhéantar i gcomhthéacs nua ach an taighdeoir ag plé le
hoideolaiocht at4 bunaithe 1 gceart cheana féin (Conn et al., 2020; Plomp & Nieveen, 2012).
Léirionn East (2024) go bhfuil FTBT in tsaid go forleathan lasmuigh d’Eirinn. Minionn
Norris (2021) gur cuireadh FTBT i bhfeidhm in diteanna ¢agsula daichead bliain 6 shin.
Glacadh leis an modh teagaisc seo chun an dara teanga a mhuaineadh sa churaclam sa Nua-
Shéalainn (East, 2012) agus 1 bhFléndras (Van Den Branden & Van Gorp, 2021). T4 FTBT in
usaid in Hong Cong freisin leis an mBéarla a mhuineadh mar theanga bhreise (Chan &
Walsh, 2023).

Mar sin, is staidéar bailiochtaithe ata i gceist sa taighde reatha. Pléitear le FTBT 1
gcomhthéacs nua le fiosrt an mbeadh sé inmharthana leas a bhaint as go forleathan le scolairi
atd ag foghlaim na Gaeilge mar dhara teanga no6 teanga bhreise. T4 tagairti sa tSraith
Shoéisearach don fthoghlaim thascbhunaithe (CNCM, 2017, 2023) anuas air sin, ta seacht
dtagairt do rol an taisc i nDréachtsonraiocht Curaclaim Gaeilge na
hArdteistiméireachta (T2) (CNCM, 2021). Is fil mar sin sa a fhiosrt an bhfuil sé réalaioch
usaid a bhaint as tascanna éagsula le Gaeilge a mhuineadh mar theanga bhreise. Tuigtear

freisin nuair ata braistinti na rannphairtithe 4 meas maidir le hoideolaiocht nualach go bhfuil
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sé in ord staidéar bailiochtaithe a eagru (Plomp & Nieveen, 2013). Agus ta an dara agus an

tritl ceist sa taighde reatha ag plé le braistinti na rannphdirtithe.

Baineann an tri1 leagan den taighde dearadhbhunaithe le comhthéacs ina bhfuil

taighdeoiri ag iarraidh staidéar a dhéanamh chun clar no straitéis nua a chur 1 bhfeidhm ar

bhonn loganta n6 chun ¢ a mhéadu de réir scala ar bhonn nios forleithne, rud nach bhfuil &

dhéanamh sa taighde reatha. T4 bunchlocha FTBT forbartha go maith agus neart staidéar ar

fail ina sonraitear modhanna difridla leis an gcur chuige a chur 1 bhfeidhm (East, 2022;

Jackson, 2022). Labhraitear faoin staidéar feidhmithe i gcomhthéacs na moltai sa chaigiua

caibidil. T4 achoimre ar na tri chinedl taighde dhearadhbhunaithe ar fail i bhFior 3.5

Fior 3.5

Na Tri Leagan Dhifriula den Taighde Dearadhbhunaithe.

Cineal staidéir

Sprioc an taighde

An da thoradh

Staidéir Idirghabhail a (1) Idirghabhail thaighdebhunaithe a fhorbairt chun dul
Forbartha fhorbairt as an nua i ngleic le ceist chasta.
(2) Prionsabail deartha a thogail
Staidéir Forbairt no (1) Timpeallachtai foghlama a dhearadh
bhailiochtaithe deimhniu (2) Teoirici agus timpeallachtai foghlama a fhorbairt
Teoirice no prionsabail deartha a dheimhniu
Staidéir Cur i bhfeidhm né (1) Clar sainiuil a chur i bhfeidhm agus

faoin bhfeidhmiu

méadu an scala.

(2) Straitéisi agus coinniollacha a fhiosru ata feiliinach
don theidhmit (prionsabail deartha)

Nota. Athchoirithe 6 An Introduction to Design Based Research (2013, Ich 23) agus t4 an
dara leagan den mhodheolaiocht in usaid sa taighde reatha.

3.7 Treochlar leis an Taighde Dearadhbhunaithe a Chur i bhFeidhm

Rinneadh intreoir ar thaighde dearadhbhunaithe i Mir 3.6 agus miniodh ansin gur

modheolaiocht ilphasach i ina bhfuil tri phas shainidla: (a) an foras agus (b)

meatuairimid. Ta an chéad phas, an anailis tosaigh, ina bheart scoipe atd bunaithe ar

léirmheas litriochta cuimsitheach (Scott et al. 2020).
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Ta ceithre eilimint le comhlionadh don taighde dearadhbhunaithe: (a) socrua na fise,
(b) teoiric a cheapadh, (c) sonrai a bhailil agus (d) an cur chuige a roghnu. Toisc gur staidéar
bailiochtaithe (Mir 3.6.4) € seo ta tri cinn de na coirnéil seo fréamhaithe sa litriocht
idirndisiunta a bhaineann le FTBT. Is ¢ an ceathrti gné den thoras na an bailit sonrai.

Mar chuid den phas seo, is féidir fadhb n6 bearna sa chleachtas a aimsit (Kali & Hoadley,
2020). Sa chas reatha is ¢ an foras atd ann n4 an creideamh atd ag muinteoiri nach bhfuil go
leor deiseanna ann chun na scileanna idirghniomhaithe cainte sa Ghaeilge a fhorbairt sa
tSraith Shoisearach (Mac Gearailt & O Duibhir, 2023; Ni Dhiorbhain & O’Grady 2025,
2026). Ba choir an bhearna a aithint mar chuid den 1¢irmheas litriochta agus an anailis tosaigh
a dhéanadh roimh an obair allamuigh.

Is ¢ an dara ghné den phroiseas n4 an meatuairimitl. Ba cheart dishléin sheanbhunaithe a
aithint sula dtugtar faoin gcéad timthriall taighde (McCune et al., 2024). Cuireann Hoadley
agus Campos (2022) an t-ainm fréamhshamhlacha ar na hidirghabhalacha tosaigh a éirionn as
an tuairimiu. Is ionann na fréamhshamhlacha agus an chéad leagan d’fhoireann na dtascanna
mar aon leis an gcéad leagan den chlar forbartha gairmitla.

Sa taighde dearadhbhunaithe tugtar faoin obair allamuigh go hatriallach, in diteanna
¢agsula, ionas go mbeadh an taighde ceangailte le comhthéacsanna difriala (Armstrong et al.,
2019). Déantar cur sios sonrach ar an timthriall i Mir 3.8.1. Bailitear na sonrai ar bhonn
céimnithe, ag deireadh gach timthrialla agus déantar anailis orthu agus machnamh faoi na
torthai ag deireadh gach timthrialla (Hoadley & Campos, 2022). Baineann McKeeney agus
Reeves (2019) tsaid as an bhfocal meastoireacht mar aon leis an bhfocal machnamh agus iad
ag cur sios ar an trit pas den taighde dearadhbhunaithe. T4 na céimeanna seo leagtha amach 1
bhFior 3.6. Baintear leas as an gcearndg dhearg san thior seo leis an ngné atriallach den

taighde dearadhbhunaithe a aibhsiu.
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Fior 3.6

Samhail de Phroiseas an Taighde Dhearadhbhunaithe

Fréamh Eadranu
shamhlacha an phroisis

" Atriail An Machnamh
, Meatuairimiocht
An foras .y = Meatuaic :
Cruthd rial imiocht Bunaithe ar an
ointeolaiocht chui,
- prionsabail deartha
Ag bund Teoiri
[ |
* -ocht agus
Athailinid Athailinia Clrsai Bailid
deartha ditidla i e g F .
Bailid na Cur an mhoda e teoirici 6n réimse
sonrai chuige
—

Nota. Athchoirithe 6 Hoadley agus Campos (2022, Ich 212).
3.8 An Proiseas don Obair Allamuigh sa Taighde Dearadhbhunaithe

Is modheolaiocht ¢ an taighde dearadhbhunaithe ina ndéantar fiosra ar an bhfoghlaim
1 bhfiorchomhthéacs oideachais agus tugtar faoin taighde ar bhonn atriallach (Armstrong et
al., 2020). Le linn an tsaothair allamuigh bionn ceithre bhunphrionsabal idircheangailte i
gceist sa taighde dearadhbhunaithe (a) déanann an litriocht ar an teoiric chui eolas do na
hacmhainni ata 4 ndearadh (Scott et al., 2020), (b) is sampla den thorbairt dhinimicitil até 1
gceist agus athraitear na hacmhainni at4 4 bhforbairt go rialta le linn an taighde (Barab &
Squire, 2004) agus (c) bionn meastdireacht leaninach ar bun mar chuid den phroiseas
(McKenney & Reeves, 2019). agus (d) déantar machnamh go rialta ar na hacmhainni. Bhi an
lub aiseolais sa taighde reatha triantanaithe le sonrai a bailiodh 6 agallaimh, grupai focais
agus 0 bhreathnoireachtai. T4 na bunphrionsabail leagtha amach i bhFior 3.7. Nil siad leagtha
amach i seicheamh lineach agus déantar € seo le 1€irii go mbionn an taighdeoir ag plé le

coras atriallach fad is atd an dearadh taighdebhunaithe 4 chur i bhfeidhm aige.
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Fior 3.7

Na Ceithre Bhunphrionsabal a Bhaineann leis an Taighde Dearadhbhunaithe

An Dearadh An Triail
Forbair uirlisi teagaisc bunaithe ar Bain leas as na huirlisi sa seomra ranga
theoirici foghlama le dul i ngleic le agus dean athmheas orthu, ar bhonn
deacracht foghlama leanunach de réir mar is ga
TBD
An Machnamh An Mheastdéireacht
Déan critic ar na huirlisi mar aon leis an Déan anailis ar fhoghlaim na scolairi agus
bpréiseas feidhmithe chun prionsabail ar an timpeallacht chun na huirlisi a
deartha a fhorbairt. mheas

Nota. Athchoirithe 6 Scott et al., 2020, Ich 2. (TDB: An taighde dearadhbhunaithe)

3.8.1 Ord na gCéimeanna a Leanadh don Obair Allamuigh

Baineadh tisaid as an taighde dearadhbhunaithe le déantan oideachasuil a thorbairt ar
bhonn atriallach. Chiallaigh sé seo go raibh an déantan oideachastil ar an iarmhairt ba moé a
d’eascair as an ngné theidhmeach den taighde. D4 bhri sin, rinneadh anailis ar na sonrai ar
fad 6 Scoil A sular bogadh ar aghaidh go dti Scoil B. Rinneadh ¢ seo chun na sonrai 6 Scoil
A a imthalu agus ansin athraiodh na tascanna de réir sonrai na muinteoiri mar aon leis na
scolairi, sa chéad timthriall amhéin. Maidir leis an bhforbairt ghairmitil, bhi an anailis
teoranta do thuairimi na muinteoiri i Scoil A ach rinneadh machnambh freisin ar na nétai
allamuigh chun dashlain san fhorbairt ghairmitil a aithint. Athraiodh clar na forbartha
gairmiula bunaithe ar na tuairimi a aimsiodh 6n da fhoinse. Leagtar amach na seacht gcéim,
sa phroiseas, anois.

1. Réamhagallamh
Cuireadh na muinteoiri rannphdirteacha faoi réamhagallamh leathstruchtartha a
dhirigh ar na modhanna a tisdideann siad chun an teanga labhartha a chotht1 i measc
na scoldiri.

2. Seisiun forbartha gairmiula
Chuir an taighdeoir seisitiin forbartha gairmiula faoi FTBT agus foireann na
dtascanna ar bun do na muinteoiri rannphdirteacha.
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3. Triail na dtascanna sa seomra ranga
Bhain na muinteoiri isaid as na tascanna chun ceachtanna cumarsdide a éascu leis na
ranganna cui. Mhair na ranganna seo ar feadh ceithre seachtaine ar an iomlan agus bhi
dha uair a chloig ann in aghaidh na seachtaine.

4. An sceideal breathnoireachta
Bhain an taighdeoir isaid as sceideal breathnoireachta i ngach scoil. Bhi an sceideal
seo bunaithe ar Philéaraid-Penta (Westhoff, 2004) agus ar an gcreat don thoghlaim
thascbhunaithe (Willis, 1996).

5. An t-iaragallamh
Cuireadh na muinteoiri rannphdirteacha faoi iar-agallamh leathstruchtartha inar
pléadh na tuairimi ata acu maidir le FTBT agus na tascanna éagsula.

6. Na grapai focais
Eagraiodh grapa focais le scoldiri i ngach scoil.

7. Anailis ar na sonrai
Rinneadh anailis ar na sonrai 6 gach scoil mar chuid den timthriall a bhaineann leis an
scoil sin. Baineadh leas as an anailis teimpléid le tabhairt faoin obair seo.

Maidir leis an taighde reatha, bailiodh sonrai cailiochta ag tri phointe sa timthriall i
ngach scoil: (i) sular tugadh faoi na tascanna (sonrai bonnline), (ii) nuair a bhi na tascanna in
usdid sa seomra ranga agus (iii) ag deireadh an timthrialla nuair a bhi taithi ag na
rannphairtithe ar FTBT. Bailiodh na sonrai bonnline 6 na réamhagallaimh leis na muinteoiri.
Ansin, nuair a bhi na tascanna in said sa seomra ranga glacadh nétai trachta ar an sceideal
breathnodireachta nuair a bhi na scolairi ag baint leas as na tascanna agus bhi nétai curtha ag
an taighdeoir ina dhialann le linn an taighde freisin. Anuas air seo, bailiodh sonrai
cailiochtula tar éis na hidirghabhala. Bailiodh na sonrai seo 6 dhé fhoinse: (i) na hiar-
agallaimh leis na muinteoiri agus (i1) na gripai focais ina raibh na scoléiri rannphairteach.
Baineadh Usaid as an bhfeidhmchlar Nvivo chun tact leis an mbainistiocht faisnéise le linn na

tréimhse nuair a bhi anailis & déanambh ar na sonrai a bhi bailithe 6 na rannphairtithe.
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3.8.2 An Ceangal idir an Taighde Dearadhbhunaithe agus an Fhorbairt Ghairmiuil

Minionn Peters-Burton et al. (2024) go sonrach gur choir seisitin forbartha gairmitila
a chur ar bun nuair a bhaintear uséid as an modheolaiocht shainiuil seo. Minionn siad go
mbaineann an mhodheolaiocht seo le forbairt ghairmiuil a dtugtar faoi sa seomra ranga.
Chiallaigh sé seo go raibh an fthorbairt ghairmiuil sa taighde reatha postneadaithe (Balta et al.,
2023). Anuas air sin, 1éirionn Fowler agus Leonard (2024) gur baineadh leas as an taighde
dearadhbhunaithe cheana mar chuid de thréimhse forbartha gairmiula inbhuanaithe a bhi
postneadaithe agus tugann siad le fios freisin gur éirigh leo leas a bhaint as an modheolaiocht
chun meon na muinteoiri rannphdirteacha a athri maidir le feidhm na teicneolaiochta sa
seomra ranga.

Moltar sa litriocht an fthorbairt ghairmiuil a dhéanamh thar thréimhse thadtéarmach
agus léiritear sa taighde cui go mbionn an fhorbairt ghairmiuil éifeachtach nuair até si
rannphdirtioch agus abhartha do na muinteoiri atd ag glacadh pairte inti (Darling-Hammond
et al., 2017; Loucks-Horsley et al., 2010; Luft & Hewson, 2014). Bhi tréimhse na forbartha
gairmiula sa taighde reatha srianta. Tugadh faoin taighde ar feadh sé seachtaine i ngach scoil

a bhi rannphairteach. Déantar plé nios suntasai air seo i Mir 4.3.4.

3.9 Rogha Mhalartach agus Nasc leis an gCreat Coincheapuil

Rinneadh machnamh ar an taighde gniomhaiochta mar aon leis an taighde
dearadhbhunaithe nuair a bhi modheolaiocht 4 roghnt. Tuigtear gur mor an forlui idir an da
choéras (Anderson & Shattuck, 2012). Is € an pharaidim até taobh thiar den da
mhodheolaiocht na an pragmatachas. Déanann fealsunacht Dewey agus Kurt Lewin tionchar
a imirt sa da réimse (Stark, 2014). Anuas air seo, t4 siad araon idirghabhéalach (Midgley,
2015). Is fiu a ré le ceachtar den choras taighde seo go mbionn muinteoiri mar aon le
taighdeoiri ag cuidiu lena chéile agus iad 1 mbun fiosrachain ar fhadhb oideachasuil sa

seomra ranga (Mertler, 2022)
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E sin raite, fos ni féidir a mhaiomh gurb ionann an da mhodheolaiocht agus bhi
ctiseanna faoi leith a 1€irigh go raibh an taighde dearadhbhunaithe ni b’fheilitnai don
saothar. Leis an taighde gniomhaiochta ba chéir go mbeadh an taighdeoir ag obair sa seomra
ranga go laethtil (McNiff, 2017) agus sa chés seo niorbh ¢ sin fior a thuilleadh. T4 na ceithre
chéim a leantar sa taighde gniomhaiochta leagtha amach i bhFior 3.8.

Fior 3.8

Timthriall an Taighde Gniomhaiochta

/. pleanail

machnamh gniomh

\.

Nota. Athchoirithe 6 McNiff agus Whitehead (2011, Ich 40).

Ny

breathnu

Mar aon leis sin, nuair a chuirtear an taighde gniomhaiochta i bhfeidhm bionn an
taighdeoir ag iarraidh teacht ar réiteach loganta chun fadhb faoi leith ina scoil féin a réiteach
(Mertler, 2022). Déanann an taighdeoir machnamh ar a chuinsi féin in éineacht leis an
litriocht agus cuirtear béim faoi leith ar an ngniomh agus ar chleachtas an taighdeora sa
seomra ranga (McAteer, 2013). Sa chas seo, cé go raibh na muinteoiri rannphairteacha
gniomhach sa seomra ranga le linn na dtimthriallta ni raibh an taighdeoir féin pairteach mar
mhtlinteoir ranga. Mar sin nil an taighde gniomhaiochta chomh hoiriunach leis an taighde
dearadhbhunaithe don staidéar mar nach raibh an taighdeoir ag obair sa seomra ranga ni ba
mho. Anuas air sin, bhi dearadh acmhainni nua i gceist. Ba choir go mbeadh na hacmhainni

sin bunaithe ar phrionsabail at4 ceangailte leis an litriocht, ionas go mbeidis inaistrithe ¢
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chomhthéacs amhdin chuig suiomh oideachastil eile ach bionn an taighde gniomhaiochta

dirithe ar comhthéacs an taighdeora (McAteer, 2013) rud nach bhfuil fior.

3.10 Intreoir ar na Modhanna Taighde

Sa chéad mhir eile déantar cur sios go hachomair ar an difear idir an taighde
cailiochtuil agus an taighde cainniochttiil (Mertens, 2024). Déantar plé ar na buntéisti a
bhaineann leis an agallamh struchturtha, an griipa focais agus an sceideal breathndireachta.
Mar aon leis sin, cuirtear sios go sonrach ar an céimeanna a chuirtear i1 gerich nuair a
chuirtear an anailis teimpléid i bhfeidhm.

3.10.1 Modhanna Cdiliochtiila

Nuair a chuireann Mertens (2024) an taighde cailiochttil 1 gcomparaid leis an taighde
cainniochtuil 1éirionn sé go mbaineann an chéad cheann le tuiscint no bri até suite 1
gcomhthéacs agus mar sin baintear usaid de ghnath as na modhanna céiliochtila nuair atd an
taighde ag plé teoirici ata neamhphosaitibheach (Headley et al., 2024). Baineann an taighde
cailiochtuil leis na heolaiochtai sdisialta. Faoin gcoras seo bailitear sonrai tuairiscitla 6na
suiomh nadurtha. Baintear tsaid as smaointeoireacht ionduchtach le linn an phroisis.
Bunaithe ar na sonrai a bhailitear is féidir cur sios a dhéanamh ar bhraistinti na rannphairtithe

maidir leis an abhar ata faoi chaibidil ag an taighdeoir (Bogdan & Biklen, 2007).

Maidir leis an anailis chailiochtuil, glacann Braun agus Clarke (2025) leis go bhfuil an
taighdeoir ina scéalai suibiachtuil agus is ga d6 a bheith meabhrach agus machnamhach faoi
sin le linn an phroisis. Tagann sé seo leis an tuiscint atd ag King agus Brooks (2017) a
mhinionn nar choéir go mbeadh foshuiomhanna an taighdeora iomlén i gceannas ar an anailis
nuair ata 1éirmhiniu fonta & thorbairt. Maionn King agus Brooks (2017, Ich 18) “reflexivity is
therefore an important part of the research process” agus ba chdir don taighdeoir a bheith

airdeallach faoi na réamhthuairimi atd aige maidir leis an dbhar ata faoi chaibidil sa taighde.
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3.10.2 Sampldil agus na Rannphairtithe
Minionn Creswell agus Creswell (2018) go bhfuil dha phriomhchineél sampléla ann:

(a) an tsamplail dochulachta a bhaineann leis an taighde cainniochtuil agus (b) an tsamplail
neamhdhochulachta a mbaintear leas as nuair atathar ag plé le taighde céiliochttil. Tugtar
faoin tsamplail dochtlachta le lion mor rannphairtithe agus iad roghnaithe ar bhonn
randamach ach baintear uséid as an tsamplail neamhdhochulachta nuair a bhitear ag plé le
lion beag daoine atd roghnaithe bunaithe ar chritéir airithe.

Bhi bliain acadtil amhdin ar fail leis na sonrai a bhailit agus bhi an obair sin faoi
churam taighdeora amhain. Tuigeadh mar sin nach mbeadh sé indéanta ni ba moé na tri
thimthriall a chur 1 gerich sa tréimhse ama a bhi ar fail. Glacadh leis go mbeadh scoileanna 6
earnalacha difritila rannphéirteach chun samplail chuspoéireach a dheimhniu le tact leis an
anailis chailiochttil. Maionn Cohen et al. (2018) go bhfuil sé riachtanach go mbeadh an
tsamplail oiritinach don theidhm agus nach féidir bailiocht an taighde a chosaint mura bhfuil
an tsamplail in ord. Glactar leis go bhfuil an ghné chuspoireach den tsamplail riachtanach
nuair a phléitear le taighde dearadhbhunaithe mar go gcuireann sé le criochnulacht an
taighde mar aon le hiontaofacht na dtorthai nuair a bhionn taighdeoir ag plé le samplail
neamhrandamaithe (Campell et al., 2020).

Anuas ar an tsamplail chuspoireach chuathas i dtuilleamai na samplala aisiula chun
scoileanna a earcu don taighde. Rinneadh ¢ seo mar bhiothas ag lorg go leor comhoibrithe 6
na muinteoiri rannphairteacha agus chuir réamheolas an taighdeora ar an scoileanna leis an
dochtlacht chun tairseach chriticitil a aimsiu le tabhairt faoin taighde. Bhi an ghné seo den
tsamplail ag teacht leis an tuiscint a l1€¢irionn Cohen et al. (2018) go mbionn rochtain ar
scoileanna fiordheacair agus go minic nach n-¢éirionn leis an taighdeoir nua dul thar an
ngeatoir agus teagmhail a dhéanamh le muinteoiri agus scoldiri. Chuir an ghné 4isiuil den
tsampldil go mor leis an muinin a bhi ag na rannphairtithe as an taighdeoir. Bionn an

mhuinin seo bunriachtanach le haiseolas macénta a thail 6 na rannphairtithe. Ina theannta
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sin, roghnaiodh scoileanna a bhi réastinta congarach don ionad taighde. Rinneadh ¢ seo le
bheith cinnte go mbeadh rochtain ag na mulinteoiri rannphéirteacha ar an taighdeoir (an
saineolai) le linn an taighde. Chuir sé seo le caighdean an taighde, mar shampla nuair a rinne
an muinteoir 1 Scoil B iarratas ar chomhra sa bhreis, aghaidh ar aghaidh, chun carsai éagstla

a phlé.

Leis an oiritinacht don theidhm a dheimhnit chuathas i dteagmbhail le boird
bhainistiochta i scoileanna priobhdideacha mar aon le scoileanna at4 ag brath go hiomléan ar
mhaoinit poibli. Bhi scoileanna aonghnéis agus scoileanna comhoideachais mar chuid den
tsampldil a ndearnadh teagmhail leo i dtosach. Léirigh cuig scoil suim sa taighde ach sa
deireadh tugadh faoin obair allamuigh in éineacht le tri cinn acu. Rinneadh an chéad
timthriall taighde in iar-bhunscoil ina raibh cailini amhain ag freastal uirthi. Rinneadh an
dara timthriall 1 bpobalscoil comhoideachais até suite i gceantar faoi mhibhuntéiste. Ansin,
tugadh faoin triu timthriall taighde in iar-bhunscoil ilchreidmheach a bhi lonnaithe i gceantar
meéanaicmeach. Mar thoradh air seo, bailiodh na sonrai 6 thri chomhthéacs ¢agsula. D’thag
s¢ sin go raibh comhthéacsanna agus dearcthai éagsula ar fail sna scoileanna. Mar sin, cé
nach raibh sampla ionadaioch ann a bheadh bunaithe ar shamplail dochtlachta (Creswell &
Creswell, 2018) fos chuir réimse na scoileanna sa tsamplail le saibhreas na sonrai. Té
sampla de thras-scribhinni éagsula ar fail sna hAguisini A1, A2 agus A3. Déantar plé ar na

huirlisi éagsula lena bhfuil na tras-scribhinni ceangailte sna foranna a bhaineann le mir 3.12.

3.11 Earcu Rannphairtithe agus Cursai Eitice

Minionn Atkins agus Wallace (2012) gur choir don taighde oideachais eitic a leantiint
1 gconai a léirionn meas ar na cuig eilimint dhifritla seo: (a) an duine, (b) an t-eolas, (c)
luachanna an daonlathais, (d) caighdean an taighde oideachais agus (e) saoirse acaduil. Le
bheith dilis don taighde eiticitiil b’éigean don taighdeoir a bheith airdeallach faoi na
prionsabail seo 6 thus deireadh an phroéisis agus ni hamhdin nuair atd an taighdeoir ag plé leis
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na rannphadirtithe. Nuair a bhi taighdeoir ag plé le scoldiri scoile, mar a bhi fior sa chés seo,
caithfear céimeanna a leantiint in ord faoi leith chun an toilit feasach a bhunu i gceart agus
faoi choras a thagann leis na rialtdin ata leagtha amach ag an gCoiste Eitice in Instititid an
Oideachais in Ollscoil Bhaile Atha Cliath (Aguisin C). Bhi scolairi iar-bhunscoile
rannphdirteach sa taighde agus mar sin comhlionadh na dualgais dhlithitla ar fad ata ag an
Roinn Leanai agus Gnéthai Oige 6 this deireadh an staidéir (RLGO, 2012) mar chuid den
phroiseas: eagraiodh cead eiticitil 6n Ollscoil sula ndeachaigh an taighdeoir i1 dteagmbhail le
rannphadirtithe féideartha ar bith.

Ansin seoladh riomhphoist chuig scoileanna difritla le heolas faoin taighde (Aguisin
D). Chuir cuigear priomhoidi, a bhi ag feidhmit mar gheat6iri, in 14l go mbeadh suim acu an
scéal a thiosrt. Mhinigh gach priomhoide don taighdeoir go mbeadh an Idirbhliain ar an
mbliainghrtipa ab thearr leo chun tabhairt faoin taighde. Labhair na priomhoidi éagstila lena
mBord Bainistiochta agus shinigh siad na foirmeacha toilithe (Aguisin E). Sa deireadh bhi ar
dha scoil tarraingt siar 6n taighde ar chuiseanna ¢agsula. Chiallaigh sé seo go raibh triar
priomhoidi fos pairteach sa phroiseas agus thug siad na foirmeacha raitis datheangacha
(Gaeilge agus Béarla) 1 bhfriotal simpli sothuigthe faoin taighde (Aguisin F) do na muinteoiri.

Chuaigh an taighdeoir chuig na scoileanna difriila chun bualadh leis na muinteoiri a
bhi ag muineadh Gaeilge san Idirbhliain. Labhraiodh leo faoin taighde agus freagraiodh aon
cheisteanna a bhi acu. Miniodh déibh nach raibh aon bhrt orthu pairt a ghlacadh sa taighde
agus go mbeadh cead acu seasamh siar 6n taighde am ar bith d4 mba mhian leo. Tugadh
seachtain né ni ba mhé do gach muinteoir chun machnamh a dhéanamh faoin taighde. Sa
deireadh bhi beirt mhuinteoiri 6 Scoil A sasta pairt a ghlacadh sa taighde agus mar aon leis
sin bhi muinteoir amhain i Scoil B, le cois muinteoir amhain eile i Scoil C, sasta pairt a
ghlacadh. Shinigh na muinteoiri seo an thoirm i ndail le toiliti feasach do na muinteoiri

(Aguisin G). Ag an staid sin thug na muinteoiri rannphéairteacha foirmeacha raiteas i bhfriotal
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simpli sothuigthe do na tuismitheoiri agus do na scoldiri a bhi san Idirbhliain. Bhi leagan faoi
leith ann a bhi in oiritiint do scolairi (Aguisin H). Ina dhiaidh sin buaileadh leis na scolairi cui
in éineacht lena muinteoiri agus freagraiodh aon cheisteanna a bhi acu. Rinneadh cinneadh 1
gcombhar leis na muinteoiri an taighde a dhéanamh san Idirbhliain mar nach bhfuil ar na
scoldiri sin cursa dualgais a leanuint.

Cuireadh in 10l do na scolairi nach raibh aon bhrt orthu pairt a ghlacadh sa taighde.
Bhi ceisteanna ann faoi na grupai focais agus miniodh doibh nach mbeadh ar aon duine
freastal orthu mar go raibh siad eagraithe ar bhonn iomlan roghnach. Fuair gach scoldire
foirm 1 ndail le haontt feasach (Aguisin I). Thog na scoléiri foirmeacha réiteas i bhfriotal
simpli sothuigthe (Aguisin J) mar aon leis na foirmeacha i ndail le toilit feasach (Aguisin K)
abhaile dé dtuismitheoiri/caomhnéiri. Bhi sonrai teagmhala ar na foirmeacha agus miniodh
ansin go mbeadh an taighdeoir ar fail chun aon cheisteanna 6 na tuismitheoiri a threagairt.
Bhailigh na muinteoiri na foirmeacha de réir a chéile thar thréimhse seachtaine né mar sin.
Chuir na priomhoidi an taighdeoir ar an eolas nuair a bhi na foirmeacha go Iéir ar ais sa scoil.
Bhi na scoldiri ar fad sna ranganna éagsula sasta pairt a ghlacadh sa taighde. Bhi s¢ de cheart
ag gach scolaire a rannphairtiocht a tharraingt siar am ar bith le linn an taighde. Ciallaionn sé
seo nach bhféadfadh toiliti tuismitheora tosaiocht a ghlacadh ar thoil an scolaire féin (RLGO,
2012). Mar shampla mhinigh beirt scolairi a ghlac pairt sa ghripa focais 1 Scoil B nach raibh
siad ag iarraidh go gcuirfi a gcuid freagrai san aireamh mar chuid den taighde. D4 bhri sin,
glanadh amach a gcuid sonrai 6 thras-scribhinn an taifid.

Nuair a ghlacann daoine pairt sa taighde caithfear rindacht, priobhaideachas agus
anaithnideacht na rannphairtithe a chosaint an t-am ar fad (Creswell & Creswell, 2018). Mar
sin, nior luadh ainmneacha na scoileanna sa taighde agus tugadh ainmneacha cleite do na
muinteoiri a ghlac pairt sa taighde. Anuas air sin, baineadh leas as coras alfa-uimhriuil chun

tagairt a dhéanamh do na scoldiri éagstla sna tras-scribhinni, m.sh. Scoldire3C. Maidir le
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bainistitl agus storail sonrai, sdbhdladh na sonrai leictreonacha ar thiomantan ollscoile. Bhi an
riomhaire agus na comhaid chui iad féin criptithe agus faoi chosaint pasthocail. Coinniodh
aon abhar fisicitil ar Champas na hOllscoile 1 gcofra a bhi faoi ghlas in oifig an taighdeora.
Ni raibh rochtain ar na sonrai ar fad ag aon duine seachas an taighdeoir féin agus ag an mbeirt
stiurthéiri. Coinneofar na sonrai ar feadh tréimhse ctig bliana, de réir an Sceidil um
Choinneail Taifead agus na dTreoirlinte um Chosaint Sonrai de chuid Ollscoil Cathair Bhaile
Atha Cliath. Ina dhiaidh sin, scriosfar aon chéip chrua de na sonrai mar aon le gach comhad

leictreonach a bhaineann leis an taighde seo.

3.12 Na hUirlisi Taighde do na Tri Thimthriall

Ag tls gach timthrialla, cuireadh na muinteoiri rannphdirteacha faoi agallamh
leathstruchtartha (Aguisin L). Baineadh tsaid as an agallamh seo chun pro6ifil ghairmiuil na
muinteoiri a thail. Anuas air sin, fiosraiodh na bealai a bhi in Gsaid acu chun an teanga
labhartha agus na scileanna cumarsaide sa Ghaeilge a fhorbairt 1 measc na scolairi a bhi
faoina gciram. Mar aon leis sin, ghlac na muinteoiri pairt i gclar forbartha gairmitla sular
bhain siad triail as na tascanna sa seomra ranga. Chuathas tri na teoirici a bhaineann le FTBT
mar chuid den chlar forbartha agus mar aon leis sin chuathas tri na tascanna éagsutla leo agus
labhraiodh faoi straitéisi chun leas a bhaint as na tascanna leis na scoldiri.

Nuair a bhi na tascanna in usdid sa seomra ranga bhain an taighdeoir leas as sceideal
breathnoireachta (Aguisin B) chun tuilleadh sonrai a bhailit mar gheall ar na tascanna. |
ngach timthriall bailiodh sonrai 6 na muinteoiri le linn iar-agallaimh freisin (Aguisin M).
Baineadh tsaid as na hagallaimh seo chun tuairimi na muinteoiri a bhailitt maidir le FTBT
mar chur chuige teagaisc. Bhi ceisteanna faoi éifeacht na dtascanna agus bailiodh tuairimi
chun na tascanna a leasu ionas go mbeidis ni b’€¢ifeachtai mar acmhainn foghlama. Chuir na

leasuithe seo leis an ngné phraiticiail den taighde.

129



Creideadh go mbeadh na scoldiri ni ba shuaimhni ag caint i ngripai focais (Aguisin
A2) agus gan iad a bheith curtha faoi agallamh ina n-aonar. Eagraiodh na gripai focais mar
chuid de gach timthriall nuair a bhi deis ag na scoldiri leas a bhaint as na tascanna sa seomra
ranga. Mar sin, bhi an taighdeoir in ann tuairimi a bhailit bunaithe ar an eispéireas a bhi acu

ag idirghniomht tri Ghaeilge le linn na gceachtanna FTBT. T4 sonrai faoin amline a leanadh

le linn an bhailitchain ar fail i dTéabla 3.1.

Téabla 3.1

Na Céimeanna Eagsila 6 na Timthriallta Difrivila sa Taighde Reatha

An Chéad Timthriall (Scoil A) Dita
An Réamhagallamh le miinteoiri Griinne & Aine 20 Medn Fomhair 2024
An Fhorbairt Ghairminil (Scoil A) 25 & 26 Mean Fomhair 2024
An Chéad Bhreathnoireacht 16 Desreadh Fomhair 2024
An Dara Breathnoireacht 06 Mina Samhna 2024
An tlar-agallamh le miinteoiri Griinne & Aine 15 Mina Samhna 2024
An Gripa Focais le seachtar scolairi (Scoil A) 25 Mina Samhna 2024
An Dara Timthriall (Scoil B) Data
An Réamhagallamh le Muinteoir Brian 09 Eanair 2023
An Fhorbairt Ghairminil (Scoil B) 14 & 16 Eandir 2023
An Miinla Teagaisc (Athri 6n gCéad Timthriall) 28 Eanair 2023
An Bhreathnoireacht (Scoil B) 14 Feabhra 2025
***(Cruinnid sa Bhreis le Muinteoir Brian 27 Feabhra 2025
An Gripa Focais le eiigear scolairi (Scoil B) 10 Marta 2025
An tlar-agallamh le Miinteoir Brian 14 Marta 2025

An Triu Timthriall (Scoil C) Dita
An Réamhagallamh le Muinteoir Tara 11 Feabhra 2025
An Fhorbairt Ghairmiil (Scoil C) 25 & 26 Feabhra 2023
An Chomhiinéireacht (An Taighdeoir & Tara) 19 Marta 2025
An Bhreathnoireacht (Scoil C) 02 Aibrean 20253
An Gripa Fécais le hochtar scoldiri (Scoil C) 29 Aibredn 2025
An tlar-agallamh le Muinteoir Tara 11 Bealtaine 2023

Nota. Sheas beirt scolairi siar 0n taighde tar ¢éis an ghrapa focais i Scoil B agus mar sin, nior
cuireadh aon sonrai uathu san aireamh san anailis

Leagann Cohen et al. (2018) amach roinnt notai ar gé a bheith curamach fathu agus ta
1 mbun breathndireacht iompraiochta chun aon bhaol claontachta a laghda. Ba choir don

taighdeoir an aird roghnaitheach, an chuimhne roghnaitheach agus iontrail roghnaitheach na
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sonrai a sheachaint. Ba choéir don taighdeoir freisin a bheith airdeallach go n-athraionn go
leor daoine a n-iompar agus breathnoireacht & déanamh orthu. Cuirtear an t-ainm
frithghniomhaiocht air seo agus ba choir machnamh a dhéanamh faoi sin. Tugann Cohen et
al. (2018) le fios gur choir a bheith airdeallach faoi chursai idirphearsanta ionas nach mbeadh
na cursai seo ag imirt tionchar ar an mbreathnoireacht iompair. Cuireadh tis leis an bplé ar
ghné bhunusach na taighde i Mir 4.17. Baineann sé seo le braistinti na rannphdirtithe maidir

le FTBT.

3.12.1 An tAgallamh roimh an Idirghabhdil

Rinneadh réamhagallaimh leathstruchtartha leis na muinteoiri rannphairteacha ag tis
gach timthrialla. Forbraiodh sceideal an agallaimh (Aguisin L) bunaithe ar cheistneoir
barrthabhachtach Jeon agus Hahn (2006) a bhain le braistinti mtinteoiri maidir le FTBT.
Rinneadh na hagallaimh i Scoil A ar bhonn diadach, agus beirt mhuinteoiri 1 lathair, ach
cuireadh na muinteoiri 1 Scoil B agus Scoil C faoi agallaimh aonair. Bhi ceithre cheist proifile
ann ag tis an agallaimh agus ina dhiaidh sin pléadh na topaici seo a leanas leis an muinteoir
sa réamhagallambh:

1. An tuiscint choincheapuil a bhi acu ar FTBT
Cuireadh ceist ar na muinteoiri faoin gcaoi a dtugann siad faoi FTBT agus cén tuiscint
atd acu ar phrionsabail an chur chuige.

2. An bhéim a chuireann siad ar an teanga labhartha sa seomra ranga
Scrudaiodh na straitéisi ata in tsaid acu chun scileanna idirghniomhaithe cainte na
scolairi a fhorbairt.

3. An bhéim a chuireann siad ar an gcumarsaid, an cruinneas agus cursai
gramadai
Pl¢adh conas a chothromaionn siad cumarsaid nadurtha le cruinneas foirme agus le
teagasc gramadai le linn gniomhaiochtai labhartha.

4. Na dashlain a bhionn rompu chun an teanga labhartha a chur chun cinn.
Sa chuid seo den agallamh, pléadh freisin gnéithe a bhaineann le forbairt ghairmitil

agus na constaici a bhionn le saru acu.
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Léadh sios tri na sonrai seo sular cuireadh na seisitin forbartha gairmitla ar fail do na
muinteoiri i ngach scoil. Rinneadh tagairti do na réamhagallaimh le linn na forbartha

gairmiula chun pointi faoi leith a aibhsiu.

3.12.2 Critéir don Fhorbairt Ghairmiil Eifeachtach

Cuireadh dhé sheisitun oilitna faoi FTBT ar fail do na muinteoiri mar chuid den
thorbairt ghairmitil agus ceardlanna a bhi iontu. T4 eolas ar fail i Mir 3.12.3 faoin oilitiint
seo. Déanann Darling-Hammond et al. (2017) cur sios ar na gnéithe éagsula a bhaineann leis
an bhforbairt ghairmitil at4 éifeachtach. I gcés an taighde reatha fuair na muinteoiri
rannphdirteacha foireann tascanna agus bhi deis ag gach duine acu isdid a bhaint as na
tascanna sin ina seomra ranga féin. Is sampla den fhoghlaim ghniomhach ¢ sin ata
abhardhirithe (Darling-Hammond et al., 2017). T4 an comhar larnach sa taighde
dearadhbhunaithe agus mar sin moladh go mor do na muinteoiri rannphéirteacha leas a bhaint
as an gcomhoibritl. Chuir sé sin leis an bhforbairt ghairmitil a fuair na muainteoiri.

Is eiseamlairi iad an thoireann tascanna agus ta siad larnach sa taighde. Miniodh
fitintas na dtascanna do na muinteoiri sular bhain siad Gséid astu sa seomra ranga agus mar
sin ba shamhail de dhea-chleachtas a bhi i gceist leis seo. Is iad na tri bhunchloch a bhaineann
leis an taighde cailiochtuil san oideachas na: agallamh, grapai focais agus breathnoireacht
ranga (Check & Schutt, 2012). Bhi na tri uirlis taighde seo in Gisaid agus anuas air sin
bhiothas in ann forbairt ghairmiuil a chur ar fail do na mutinteoiri rannphairtithe. Bhi sé¢
tabhachtach an thorbairt ghairmitil a €ascu le bheith ag teacht go hiomlan leis an taighde
dearadhbhunaithe.

Bhi ar an taighdeoir tri chéim a leantint sa timthriall breathnoireachta: (a) an
phleanail, (b) an bhreathnéireacht agus (c) an t-aiseolas. Tagann sé seo leis an tuiscint atd ag
Koshy (2010) agus Hopkins (2014). Baineadh tsaid as Piléaraid-Penta (féach ar Mhir 2.16)

leis an sceideal breathnoireachta a dhearadh. Léirionn Westhoftf (2004) i bPiléaraid-Penta na
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gnéithe ata riachtanach don cheacht éifeachtach a thagann le teoirici ata seanbhunaithe sa
litriocht idirnaisiunta. Tugadh cuid sonrai teagmhdla an taighdeora do na muinteoiri le linn an
ama nuair a bhi an taighde ar sitl agus miniodh d6ibh go gcuirfi failte roimh aon
chomhfhreagras maidir leis an taighde agus go mbeadh an taighdeoir an-sasta aon ghné den
FTBT a phl¢ leo. Miniodh do na muinteoiri go raibh saineolai ar fail mar chuiditheoir agus

mar dhuine ni b’eolai 6 thus deireadh an timthrialla taighde sa scoil.

3.12.3 Cur Sios ar an da Cheardlann Forbartha Gairmiula

I ndiaidh an réamhagallaimh cuireadh dhé cheardlann faoi FTBT ar fail do na
muinteoiri Ag tds na chéad cheardlainne rinneadh plé ar na difriochtai idir an ghniomhaiocht
teanga agus an tasc cumarsaideach. Rinneadh ¢ seo mar intreoir ar FTBT. Cuireadh béim ar
an tabhacht a bhaineann lei an aschur agus leis an bpleandil, ansin 1éiriodh go mion gur choéir
go mbeadh na scileanna ginchumais agus gabhchumais comhthdite mar chuid den
chumarsaid lanbhri atd larnach in FTBT (East, 2012, 2020; Jackson, 2021). Miniodh do na
muinteoiri go follasach freisin go bhfuil sé riachtanach ceithre ghné a chomhlionadh nuair
atd tasc FTBT & dhearadh d’thoghlaimeoiri ata ag feidhmiu ag leibhéal A2 n6 B1. Ta
forléargas ar na pointi éagsula 6 thus an chéad seisiuin ar fail 1 bhFior 3.9.

Fior 3.9

An Chéad Sleamhnan on gClar Forbartha Gairmiula

Foghlaim na Teanga Sealbhd faoi Threoir (Long)
lonchur réamhdhéanta Spreagadh ilmhédach
lonchur Sothuigthe (S. Krashen) Cumarsdid spontaineach

Eolas Follasach (léireclas) .« Eolas Gnasuil (eclas intuigthe)

(Chomsky) Innidlacht Teanga Feidhmiocht Teanga (Chomsky)
Scil Amhain Scileanna Comhthaite
Teoranta don Sprioctheanga Criteirdon FTBT

Bearna Eolais (Prabhu)
Am Pleanala (Peter Skehan)
Nasc leis an Scradu Sprioc & Sprioctheanga
Nasc leis an Saol Readuil
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Don dara cuid den fhorbairt ghairmitil diriodh ar na prionsabail a leagann Nunan
(2004) amach don teagasc ata bunaithe ar FTBT. Baineadh leas astu chun léargas faoi
thitintas FTBT a thabhairt do na muinteoiri. Rinneadh plé sonrach ar na seacht bprionsabal
agus le linn an chomhra 1¢iriodh bealai chun clar tascanna a thorbairt ina bhfuil an muinteoir
ag baint leas as an scaflail mar aon le hathchursail teanga. Mar chuid den fhorbairt
ghairmitil cuireadh na sleamhndin 6n gcéad seisitin ar fail do na muinteoiri agus bhi
hipearnaisc leabaithe sna sleamhndin ina raibh tuilleadh sonrai ar fail faoi chursai a
bhaineann le FTBT. Mar shampla, cuireadh leabhran ar fail do na muinteoiri ina raibh
treoracha leagtha amach i gcomhair cluichi bacainne (Jarred & Roelofs, 2003). Bhi gach
cluiche sa leabhran sin bunaithe ar bhearna eolais. Chiallaigh sé seo go mbeadh na
muinteoiri in ann iad a chur in oiritint mar chuid de chlar FTBT nuair a bheadh ni ba mho
taithi acu ar an modh teagaisc. T4 liosta de phrionsabail Nunan (2004) ar fail 1 bhFior 3.10.

Fior 3.10

An Dara Sleamhnan on gClar Forbartha Gairmiula

David Nunan (2004) Task-Based Language Teaching

(Cambridge Press) :

1. Scaflail Teagaisc Z6n neasthorbartha & ionchur intuigthe
2. Sraith Tascanna Scéal Oideolaioch (D Nunan: 2004)

3. Athchursail Cluichi & Cartai Teanga

4. Foghlaim Ni phléitear le hionchur seasta
Ghniomhach

5. Comhthaite Gin agus Gabhchumas le chéile

6. Cruth in ait Aithrise  Leideanna in ait Scripte

7. Machnamh Noétai don Phunann (thall)

Cluichi Bacainne (PDST)

Nota: Bhi hipearnasc ann ag bun an tsleamhndin ina raibh rochtain ar fail ar chluichi ¢agsula

a bhi bunaithe ar bhearnai eolais.
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Nuair a léirigh na muinteoiri go raibh tuiscint acu ar na saothair éagsula a chur bunts
teoiriciuil faoi FTBT tugadh aghaidh ar na céimeanna praiticitla a leantar le ceacht FTBT a
¢ascl. Bunaiodh an chuid seo den thorbairt ghairmiuil ar an gCreat d’Fhoghlaim
Thascbhunaithe Willis (1996). Léiriodh nar leor an tasc a dhéanamh leis féin ach gur choir
freisin neart ama a chaitheamh ar an ngriosu agus go leor ama a bheith tugtha do na scoldiri
don phleandil. Miniodh go mbeadh an mhalairt foghlama iomlan feiliinach mar uirlis
teagaisc chun am a chur ar fail do na scolairi leis an bpleanail don tasc a dhéanamh mar cuid
déa n-obair bhaile (Baig & Yadegaridehkordi, 2023; Chen, 2025; Pilu et al., 2025). Sonraiodh
an tdbhacht a bhaineann leis an anailis teanga chun tacu le forbairt na hidirtheanga freisin

(Spada, 2022). Leagtar amach na céimeanna 6n gCreat (Willis, 1996) i bhFior 3.11.

Fior 3.11

An Triu Sleamhnan on gCéad Seisiun den Chlar Forbartha Gairmiula

Creat don Fhoghlaim Thascbhunaithe

a.) An Intreoir / An Griosu
b.) Obair Shamplach / Carta Teanga
c.) Am Pleandla né Malairt Foghlama

e.) An Tuairisc & An Machnamh

Diriodh ni ba mhé ar an machnamh ansin agus ar an seachtd prionsabal (Nunan,
2004) ata riachtanach le FTBT a chur 1 bhfeidhm go héifeachtach. Ceanglaiodh na tascanna
go follasach agus go dluth leis na scileanna atd de dhith don chéad mheasinu rangbhunaithe

(MRB). Tugann scoldire faoi mhachnamh ar an saothar a rinne s¢ don chéad MRB. Baineann
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an MRB seo le punann teanga (Mir 1.4.1) a chruthaionn scolaire de réir a chéile le linn an
dara bliain den tSraith Shoéisearach. Léiriodh mar chuid den thorbairt ghairmiuil gur féidir
leas a bhaint as FTBT chun cleachtadh a dhéanambh ar na scileanna machnaimh agus
féintheasachta at4 ag teastdil chun rath a bhaint amach sa chuid seo den tSraith Shoisearach.
Miniodh san thorbairt ghairmitil go bhfuil na scileanna seo bunaithe ar an monatoireacht a
dhéantar ar an ionchur (Krashen, 1986) mar aon leis na scileanna a bhaineann leis an tabhairt
faoi deara a dhéantar ar an aschur (Nation & Newton, 2009; Swain, 1985). Is féidir na
scileanna seo a chleachtadh mar chuid den chumarsaid lanbhri ata larnach in FTBT. Bhi Fior

3.12 in Gséid le linn an chomhra sa chuid seo den chlar forbartha gairmitla.

Fior 3.12

An Ceathru Sleamhnan on gClar Forbartha Gairmiula

FTBT &
o | cleachtadh
Foinse Suime san Abhar d on M RB

AL BAANS AR W0 (HeD) Cutiei]
BLION A VRO A | ACHN 11 ANGA N ANBAN & THUSGEM (O gC AT 0
AP N A TABHASETY §ADAN TAMCY VAT DR LT LA LN T ANOP.

An Mhonatéireacht
Patrun Bearna Hipitéis an lonchuir (S Krashen, 1986)

san san

; An Tabhairt faoi Deara (Schmidt, 1990)
ionchur

aschur Hipitéis an Aschuir (Swain, 1985)

== ; Aschur faoi bhri (Nation & Newton, 2009)

Noéta: Ta an teimpléad do néta machnamhach an scoléaire (CNCM, 2023) le feiceail ar chlé sa

sleamhndn. Baineann an néta seo leis an measinu don tSraith Shoisearach.
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Miniodh freisin mar chuid den chéad seisitn forbartha gairmiala go bhfuil tri
bhealach éagsula ann le dul 1 ngleic le cursai gramadai nuair a bhaintear leas as FTBT sa
seomra ranga. Ceanglaiodh an plé seo aris le Piléaraid Penta (Mir 2.16) agus leis na cuig ghné
ata leagtha amach ansin chun teagasc sa dara teanga a stitradh 1 gceart. Rinneadh ¢ seo d’aon
ghno le léirit nach féidir freastal ar na tri bhealach éagstila mura gcuirtear an creat don
thoghlaim thascbhunaithe i bhfeidhm ina iomlan. Léiriodh do na muinteoiri modh chun tasc
cleachtaidh (Nunan, 2004) a cheangal le pointi gramadai freisin. T4 na tri bhealach sin

sonraithe 1 bhFior 3.13.

Fior 3.13
Bealai le Freastal ar Churam na Gramadai le linn Ceachtanna FTBT

3 Bhealach le dul i nGleic leis an nGramadach

Fécas ar na Foirmeacha (FonFS): rialacha difritla ar laethanta éagsula

Focas ar an mBri (FonM): An Cur Chuige Chumarsaideach
Fdécas ar an bhFoirm (FonF)

| An Réamhthasc Timthriall an Taisc An tlar-Thasc ,
FonFS FonM FonF
Pointi Gramadai Teagasc Déantar € seo faoi threoir
Teagmhasach na scolairi
Roghnaithe ag an (le linn an taisc)
Muinteoir

Miniodh do na muinteoiri go mbeadh scoldire amhain ag déanamh cur sios ar phictitr
agus go mbeadh béim faoi leith ar an réamhthocal sa chur sios sin. Bheadh an dara scolaire
ag éisteacht agus ag tarraingt pictitir bunaithe ar an ionchur a gheobhadh sé. Anuas air sin,
bheadh an dara scoldire in ann ceisteanna a chur ar an gcéad scolaire chun aon amhras a

shoiléiriu. Mar shampla den athchursail atd molta ag Nunan (2004), d’théadfai a tasc a
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dhéanamh den dara huair le béim ar na dathanna in ionad na réamhfhocal. Baineadh leas as

an bpictiar i bhFior 3.14 leis an ghné seo den tasc a 1éiriu.

Fior 3.14

Pictiur chun Cleachtadh a Dhéanamh ar na Réamhfhocail

Mar is ionduil 1 gcas an taighde dhearadhbhunaithe, athraiodh an clar forbartha
gairmiula go hatriallach mar chuid de gach timthriall. Mar shampla, sa triti scoil rinneadh plé
ni ba shuntasai ar an tabhacht a bhaineann leis an anailis mar chuid den iarthasc (Willis,
1996). Beartaiodh ¢ seo a dhéanamh bunaithe ar an machnamh a rinneadh ar na sonrai a
bailiodh le linn an chéad agus na dara timthriall. Miniodh do Tara nach féidir FTBT a chur ar
bun ma dhéantar failli ar an anailis a thugtar faoi tar éis thimthriall an taisc. Dearadh an
bhileog seo le scoldiri a spreagadh chun notai a ghlacadh agus iad i mbun an taisc. T4 coip

den bhileog a tugadh don mhuinteoir Tara i Scoil C le feiceail 1 bhFior 3.15.
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Fior 3.15

Bileog do na Scoldiri le Notai a Ghlacadh don Anailis le linn an larthaisc

Adnm an Dalta:

Ainm an Tasc:

MNathanna a bhi uait don tasc ach nach raibh ar fail duit

1.
4.
3.
i,
8.

Stor Focal [nach meibh ar fail san fhocloir) | Stor focal a daimsigh tu le linn an taisc

Briathra [ouir G#ﬁlﬁ! no Baarla ansed) Ceist / nota faoi Aimaeir no Pearsa

1
2.
d.
a
3

Cwoist / Pointe Gramadai
Cad a tharlaionn leds an reamhfhocail "sa”™: Culrtear seimhid ar an ainmihocal

Sampla den Tuiseal Ginideach a bhi in Usaid agat sa tasc seo

Rudai a d'fhoghlaim tu [fagin nGaeilge no go ginearalta) le inn Timthnall an Taisc

Sa dara seisiun den fhorbairt ghairmiuil labhraiodh leis na muinteoiri faoi na
tascanna ar fad ceann ar cheann. Labhraiodh le linn an ama faoi na cartai teanga, mar aon le
cursai eile a bhain leis an scaflail agus an difredil (Sousa & Tomlinson, 2018). Pléadh
deiseanna chun tact leis an muinteoir teagmhasach agus chomh tabhachtach is a bhi s¢ gan a
bheith ag teacht roimh na scolairi agus iad i mbun cumarséide (East, 2012; 2020). Cuireadh

leabhrain treoracha ar fail do na muinteoiri. Bhi leabhran ar fail do gach tasc. Bhi sonrai
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faoin ngriosu agus bhi gach leabhar ceangailte go dluth leis an gereat don fhoghlaim
thascbhunaithe (Willis, 1996). Anuas air sin, freagraiodh aon cheisteanna a bhi acu faoi
thasc ar bith agus mhinigh an taighdeoir d6éibh go mbeadh s¢ ar fail, mar shaineolai, le linn

an taighde d4 mbeadh aon tacaiocht ag teastail uathu.

3.12.4 An Sceideal Breathnoireachta

Eagraiodh breathnoireachtai ranga mar chuid den timthriall i ngach scoil. Dearadh an
sceideal breathnoéireachta (Aguisin B) agus béim curtha ar na ctiig ghné a mholtar i
bPiléardid-Penta (Westhoff, 2004). Cuireadh sios ar Philéardid-Penta i Mir 2.16. T4 triocha
line ar an sceideal agus t4 gach ceann acu ceangailte le coincheapa oideachasula 6n litriocht a
bhaineann le muineadh an dara teanga. Ansin roinneadh an sceideal ina thri mhir chun go
mbeadh s¢é ag teacht le creat na foghlama tascbhunaithe (Willis, 1996). Déanann Hatch
(2023) cur sios ar dha chinedl breathnéireachta: an leagan direach a dhéanann an taighdeoir
féin agus an bhreathnoireacht rannphairteach a dhéanann na rannphairtithe le linn an taighde.
Tugann (Cohen et al., 2018) rabhadh don taighdeoir faoin mbreathnoireacht dhireach leis an
raiteas: “great caution and reflexivity are requisites for this form of data collection” (Ich 459).
Tugadh aitheantas don rabhadh seo leis an sceideal breathnoireachta a bhi in isdid sna tri
scoil chun tact le bailiocht na huirlise seo.

Leis na breathnoireachtai ranga bhi deiseanna ann le sonrai beo a bhailit 6 “naturally
occurring social situations” (Cohen et al. 2017, Ich 542). Labhraiodh leis an muinteoir
rannphairteach direach tar éis na breathnoireachta chun aiseolas a thabhairt d6 n6 di agus bhi
deis ag an muinteoir ansin a c(h)uid tuairimi faoin tasc agus faoin gceacht a phlé¢ leis an
taighdeoir. Thainig an chuid seo den bhreathnoireacht leis an moladh gur choéir deiseanna
machnaimh a chur ar fail mar chuid den thorbairt ghairmiuil éifeachtach (Darling-Hammond
et al., 2017). Nuair a labhraiodh leis na muinteoiri rannphairteacha faoi na breathnoéireachtai

ranga, cheangail sé sin an fhorbairt ghairmitil leis an gcleachtas sa seomra ranga. D’fhag sé
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sin go raibh an fhorbairt ghairmiuil postleabaithe. D’¢irigh leis an taighdeoir cur chuige

postleabaithe a chur i bhfeidhm, mar sin.

3.12.5 An tAgallamh tar éis na hldirghabhdla

Mar a tharla leis an réamhagallamh i1 Scoil A, rinneadh an t-agallamh tar éis na
hidirghabhala i Scoil A ar bhonn diadach freisin. Bhi agallaimh aonair i gceist i Scoil B agus 1
Scoil C. Aibhsionn Cohen et al. (2018) go bhfuil deis ag an taighdeoir sonrai a bhailiu le
hagallamh ag an bpointe seo sa timthriall ina ndéanann na rannphairtithe cur sios ar a dtaithi
saoil agus fuarthas léargas ar na braistinti a bhi acu maidir leis an idirghabhail. Léirigh na
muinteoiri sna hiar-agallaimh go raibh idir deiseanna agus dushlain ag baint le FTBT. Chuir
an t-iar-agallamh deis ar fail don mhuinteoir rannphéirteach le machnamh a dhéanamh agus
tagann taithi mar sin leis an bhforbairt ghairmitil ata éifeachtach (Darling-Hammond et al.,
2017). Bhi deiseanna ag na muinteoiri rannphairteacha na priomhphointi seo a phlé mar chuid
den iar-agallamh.

1. An dearcadh a bhi acu ar an modul FTBT.

2. Tionchar an mhoduil ar an idirghniomht cainte 1 measc na scoldiri.

3. ROl na forbartha gairmiula chun tact leo FTBT a chur i bhfeidhm.

4. Moltai leis na haiseanna agus na tascanna iad féin a theabhsu.

5. Cursai a bhaineann leis an seasamh idirghniomhaithe (Mir 2.10).

3.12.6 An Grupa Focais

Ta bonn teoiriciuil laidir ar fail le grapai focais chun tuiscint chomhphairteach na
scolairi a léiri0. Is uirlis éifeachtach, ata bunaithe ar an idirghniomhaiocht shoéisialta, iad.
Léirionn Cohen et al. (2018) agus Krueger agus Casey (2015) go ngintear le grapai focais
sonrai saibhre agus comhthéacsula tri rannphdirtithe a spreagadh chun freagairt da chéile,
dushlan a thabhairt da gcuid tuairimi agus machnamh a dhéanamh ar bhartilacha éagsula.

Cuireann an comhrd oscailte seo le doimhneacht agus le bailiocht éiceolaioch an taighde, 6s
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rud € go dtarlaionn an t-idirghniomh i suiomh néduartha ina bhfuil rannphdirtithe ag pl¢ lena
chéile seachas le taighdeoir amhain.

Mar sin, eagraiodh gripai focais 1 ngach scoil tar éis na hidirghabhdla, agus d’thag sé
seo go raibh taithi ag na scoldiri ar na tascanna FTBT sular ghlac siad pairt sa ghrupa focais.
Bhi idir seisear agus ochtar rannphairtithe i ngach grupa, ag teacht le moltai Fowler (2009)
agus Krueger agus Casey (2010) maidir le gripai atd beag go leor chun guth gach scolaire a
chloisteail ach, ag an am céanna, mor go leor chun éagsulacht tuairimi a ghabhéil. Chuir na
huimhreacha rannphdirteacha le caighdeén na sonrai a bailiodh leis an uirlis seo.

Fuarthas cead taifeadta 6 na scoldiri agus miniodh nach raibh aon bhru orthu ceist ar
bith a fhreagairt, rud a bhi tdbhachtach chun ionadaiocht agus macéantacht sna sonrai a
chinntiti. Cuireadh failte roimh thuairimi dearfacha agus ditltacha araon, agus tugadh le fios
go raibh gach léargas baili agus inmhianaithe. Ina theannta sin, tugadh aire don dinimic
ghripa: socraiodh go mbeadh scolaire difriuil ag tosti gach ceiste chun ceannas aon duine
amhain a sheachaint. Bhi s¢ seo riachtanach mar go bhféadfadh idirghniomhu na
rannphairtithe tionchar direach a imirt ar an gcineal sonrai a bhaileofai ¢ ghrupai focais
(Cohen et al., 2018). Trid is trid, chuir na gripai focais ar chumas an taighde 1éargas

domhain, comhthéacsuil agus idirghniomhach a fhail ar dhearcthai na scoldiri 1 leith FTBT.

3.12.7 Dialann an Taighdeora

Ta dialann an taighde (feasta: an dialann) tdbhachtach chun aistear ina iomlan a
thuiscint 1 gceart. Minionn Engin (2011) go bhfuil an dialann ina huirlis scaflala don
taighdeoir fad is ata s¢ féin ina thosaitheoir. Baineadh leas as an dialann chun na ctuiseanna a
bhain le roghanna agus le cinnti an taighdeora a ghabhail san fhioram agus mar sin chuir an
dialann leis an rian initchta. Léirionn Vygotsky (1986) gur mor an nasc idir friotal an
taighdeora agus an machnamh a dhéanann sé ar an taighde: “Thought is not merely expressed

in words; it comes into existence through them. Every thought tends to connect something to
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something else, to establish a relation between things” (Ich 218). Mar aon leis sin, minionn
Engin (2011) go dtacaionn an dialann le feasacht an taighdeora a chotht ionas go bhfuil s¢ in
ann claontacht a thabhairt faoi deara nuair ata sé¢ i mbun machnaimh ar chursai agus sonrai.
Bhi seasamh an taighdeora ni ba mho ar an taobh amuigh né ar an taobh istigh, go hairithe
agus € ag plé leis na scolairi sna grupai focais. Sa chomhthéacs sin bhi feidhm faoi leith ag an
dialann chun tact le dilseacht na hanailise ar na sonrai cdiliochtila agus chun monatoireacht a

dhéanamh ar éabhloid na dtascanna agus an chlair forbartha gairmiula.

3.13 Staidéar Bailiochtaithe agus An Anailis Teimpléid

Maionn Braun agus Clarke (2021, 2025) nach bhfuil an anailis théamach teoranta do
mhodheolaiocht amhain ina bhfuil céimeanna réamhshocraithe 4 leantint ag an taighdeoir.
Aibhsionn Madill agus Gough (2008) freisin gurb iomai cur chuige at4 ann le tabhairt faoin
anailis théamach. Bionn King agus Brooks (2017) ar theann a ndichill le Iéirit go bhfuil an
anailis teimpléid ina modh a bhaineann leis an scathghrupa seo, “the former is a subset of the
latter, not an alternative to it” (King & Brooks, 2017, Ich 5). Mar aon leis sin, minionn King
(2012) gur eascair an anailis teimpléid as saothar a rinne Crabtree agus Miller (1999).
Aithnitear sa litriocht go bhfuil an anailis teimpléid ina huirlis thonta chun iniachadh a
dhéanamh ar shonrai céiliochtila (Brooks et al., 2015; Crabtree & Miller, 1992, 1999; King,
2004, 2012). Is féidir mas ga an teimpléad a aistriti ag deireadh gach timthrialla le linn an
phrdisis. Réitionn an ghné seo den anailis teimpléid go maith le taighde dearadhbhunaithe ina

bhfuil déantan oideachastil & thorbairt ar bhonn atriallach (Tinoca et al., 2022).

Bhi an taighde reatha ina shampla den staidéar bailiochtaithe (féach ar Mhir 3.6.4).
Baineadh leas as an anailis teimpléid (Crabtree & Miller, 1992) chun an machnamh ata
larnach sa taighde dearadhbhunaithe a dhéanamh ar bhonn cérasach (McKenney & Reeves,
2019). Bhi anailis dhéaduchtach in usaid (Tinoca et al., 2022) chun initichadh a dhéanamh ar

na sonrai de réir c6id a priori (Mir 3.16.2) a cheangail an taighde leis na bartlacha ba mho6 a
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bhi minithe ag na saineolaithe éagsula i réimse FTBT (King, 2016; Proudfoot, 2023). Os a
choinne seo, bhi an anailis teimpléid ceangailte le luachanna tri na téamai éiritheacha (King
et al., 2018) a thainig chun cinn le linn na hanailise a chuir an taighdeoir i bhfeidhm ar
shonrai na rannphdirtithe. Forbraiodh an teimpléad deireanach de réir a chéile faoi thionchar
an da chinedl anailise (Denny & Weckesser, 2022). Bhi an cddleabhar ag athra faoi andil na
sonrai a bailiodh le linn na dtimthriallta agus bhi deis ag an taighdeoir dul 6n teagmhas
sainitil amach go dti an cas ginearalta (Campi, 2023). Tugadh deiseanna leis an anailis
ionduchtach braistinti a mheas: “Qualitative research can help researchers to access the
thoughts and feelings of research participants” (Sutton & Austin, 2015, Ich 228). Bhi na
sonrai 6 rannphairtithe ceangailte le scoileanna faoi leith agus minionn (Cohen et al., 2018)
go bhfuil buntdiste ag baint leis seo, “observational data are sensitive to contexts and
demonstrate strong ecological validity” (Ich 456).

Cuireadh an creat anailise seo i bhfeidhm le ciall a bhaint as sonrai agus chun torthai a
aimsiu le tri cheist a threagairt: (a) braistinti na muinteoiri faoin bhforbairt ghairmiuil, (b)
braistinti na muinteoiri faoi FTBT agus (c) braistinti na scolairi faoi FTBT. Mar sin, baineadh
leas as an anailis teimpléid 1 dtosach chun iniuchadh a dhéanamh ar na tras-scribhinni 6 na
hagallaimh leis na muinteoiri. Bhi an chéad timthriall teoranta do na sonrai a bailiodh 6 na
rannphairtithe 1 Scoil A. Sna tri chuid den anailis, bhi téamai a priori difritla in Gsaid.
Roghnaiodh na téamai a priori do na tri cheist on litriocht chui a bhaineann leis an gceist
airithe sin. Mar shampla, don anailis ar na sonrai a bhain leis an bhforbairt ghairmiuil,
baineadh usaid as an liosta de na gnéithe éagsula atd molta ag Darling-Hammond et al.

(2017).

3.14 Cursai Codichain a Bhaineann leis an Anailis Teimpléid

Tugadh faoin anailis sna scoileanna éagsula mar chuid de phroiseas athchursach. Mar

sin, forbraiodh na teimpléid céim ar chéim agus de réir sonrai na rannphairtithe i Scoil B agus
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1 Scoil C. Is iomai gné a bhaineann leis an gcdduchan san anailis teimpléid: (a) an
réamhchddu, (b) coduchéan ordlathach, (c) coduchén déaduchtach agus ionduchtach agus (d)
codichan tuairiscitil agus 1éirmhinithe (King, 2004; King, 2012). Tugadh faoi réamhchédu ar
an tacar sonrai a bhaineann leis na tras-scribhinni 6 Scoil A. Is féidir an codiuchan
ionduchtach né an coduchén déaduchtach a chur i bhfeidhm go neamhspleach sa chés go
bhfuil leas 4 bhaint ag an taighdeoir as an anailis théamach (Naeem et al., 2023). Cuireadh an
da chinedl anailise 1 bhfeidhm le chéile. T4 buntdiste ag baint leis seo: “dynamic switching
back and forth between ... inductively and deductively driven analysis” (Hatta et al., 2020,
Ich 104).

Ciallaionn sé seo gur sampla den anailis théamach hibrideach i an anailis teimpléid
(Proudfoot, 2023). Ar an gcéad dul sios bhi an c6diichan déaduchtach ceannasach agus
rinneadh ¢ go priomha de réir téamai a priori a d’eascair as an réamhlitriocht ach anuas air
sin rinneadh anailis ar bhonn ionduchtach chun téamai agus fothéamai éiritheacha a aimsiu
(Naeem et al., 2023) sna sonrai a bailiodh 6 na rannphadirtithe 1 Scoil A. Rinneadh an
coduchan déaduchtach mar aon leis an gcoduchan ionduchtach ag an da leibhéal. I dtosach
bhiothas i mbun coduchan tuairiscitil (séimeantach). Gabhadh brionna 6n tacar sonrai 6 Scoil
A ar bhonn follasach agus déantar an c6du, go minic, direach de réir fhriotal na rannphairtithe
mar sin ba choid in vivo iad seo. Anuas air sin, baineadh leas as an gcoduchan
l1éirmhinitheach (folaithe) chun toimhdi buntisacha agus tuairimi coincheapula a bhaint as an
tacar sonrai. Tugann Brooks et al. (2015) le fios nach bhfuil ar an taighdeoir dealu follasach a
dhéanamh idir an téama léirmhinitheach agus an téama tuairisciuil. Aitionn King (2012) go
bhfuil an d4 chineal téama fite lena chéile agus, dé bhri sin, nil ar an taighdeoir rogha
dhénartha a dhéanamh nuair ata an teimpléad, is € sin liosta na gcod, & fhorbairt aige.

Nuair a cuireadh an réamhchoduchan 1 gerich ar na sonrai 6 Scoil A, tugadh faoin triu

céim san anailis, an braislit., bailiodh na c6id agus na téamai coiteanna le chéile faoi
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chatago6ir ni ba leithne agus cuireadh an coduchén ordlathach i bhfeidhm chun na téamai
¢agsula a leagan amach. Bhi cuid den ordlathas seo bunaithe ar shonrai faoi leith agus abairti
substaintitla 6 na rannphadirtithe agus ta athruithe mar sin ceadaithe san anailis teimpléid:
“the assumption that the frequency of a code in a particular text corresponds to its salience
simply cannot be made” (King, 2004, Ich 256). Eascraiodh an teimpléad tosaigh as an anailis
a bhain leis an bprdiseas seo agus baineadh isdid as mathairch6id mar aon le mac-cho6id chun
na patriiin sna sonrai 6 Scoil A a eagri in ordlathas (an coduchéan ordlathach) (King, 2004).
Rinneadh ¢ seo chun laidreacht na gcaidreamh sna sonrai a leagan amach go soiléir.

Mar chuid den bhraislit baineadh leas as 1éardid chrainn chun téamai agus fothéamai
a aithint. Bunaiodh an l€araid ar chosulacht na gcod a bailiodh 6n réamhagallamh agus 6n iar-
agallamh a rinneadh leis an mbeirt mhtinteoiri 1 Scoil A. Léiritear i bhFior 3.16 gur labhair
na muinteoiri 6 Scoil A faoi chultionchar na scriduithe ni ba mhinice né aon abhar eile.

Fior 3.16

Braisliv Bhraistinti na Muinteoiri ¢ Scoil A

Cultionchar on Scrudu

[ Forsai Normatacha (Cultar na Scoile)

Pleanail agus Feidhmiu

Cursai Measunaithe

_[ Focas ar an nGramadach
Mithuiscinti ar an FTBT
_[ Nasc leis an saol Readuil

Scagaire Mothachtalach

Bainistiocht Ranga

Gniomhu & Spreagadh na ndaltai

Neamhspleachas na nDaltai

Nota. Baineadh tisaid as Nvivo chun an l€éaraid chrainn seo a ghinitint.
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Bhi codleabhar (Aguisin P) ag dul leis an teimpléad tosaigh agus cuireadh sainmhinit le gach
cdd sa leabhar sin. Leis na modhanna éagsula codaithe bhi coras solubtha ar fail chun tabhairt

faoi anailis chriochnuil ar an tacar sonrai 6 Scoil A.

3.14.1 Na Téamai a Priori

Sainmhiniodh na téamai seo sula ndearnadh an anailis tosaigh ar na sonrai. Bunaiodh
an liosta a priori ar théamai a d’eascair as an Iéirmheas litriochta. Minionn King (2012) go
bhfuil na téamai a priori inghlactha nuair at4 anailis teimpléid in usaid. Ina threagra d’Eillis
(2014) déanann East (2024) cur sios ar na téamai is moé a bhaineann le braistinti na mtinteoiri
maidir le FTBT. Baineadh usaid as saothar East (2024) mar thusphointe chun na téamai a
priori a aithint agus léiritear go bhfuil tuairimi na muinteoiri maidir le FTBT ceangailte le tri
phointe mhora, is iad sin: (a) is cur chuige iontach ¢ ach ta sé¢ deacair ¢ a chur i bhfeidhm (b)
ta teannas idir an thoghlaim ata thascbhunaithe agus an thoghlaim ata tascthacaithe agus (c) Is
fearr le muinteoiri solubthacht ni ba mhoé na coras até struchturtha go docht daingean. T4 cur
sios ar na téamai ar fail i dTébla 3.2.

Tabla 3.2

Na Naisc idir na Téamai a Priori agus an Léirmheas Litriochta

Na téamai a priori do na Muinteoiri Bunus sa Litriocht

Mithuiscinti & éiginnte coincheapuil East (2024); Ellis et al. (2019)
Cultionchar on siollabas agus 6n scrudu East (2012); East (2024); Skehan (1996)
Pleanail & Feidhmiu Chen (2025); East (2021); Van Den

Branden & Van Gorp (2021)
Dearadh na dtascanna & easpa acmhainni FTBT [Chen (2025); East (2021); Van den Branden
& Van Gorp (2021)

[Easpa Forbartha Gairmiula Hasnain & Halder (2021); Liu et al. (2018)

Bainistiocht Ranga (grupai mora & cursai ama) [Erlam & Tolosa (2022); Pham (2010)

IAn ceangal leis an saol réaduil Jeon & Hahn (2006); Long (2015)

FTBT agus an Measunu Carless (2007); Dao (2016)

Neamhspreagchas na scolairi Nunan (2004); Van den Branden (2016)

Forsal normatacha (cultur na scoile) East (2021); East (2024); Ellis (2019)

Castacht na dtascanna Peter Robinson (2011)

Gniomhu agus spreagadh na scolairi Pham & Nguyen (2018); Saragih et al.
(2022)
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3.15 Cuiseanna chun an Anailis Teimpléid a Roghnu

Roghnaiodh an anailis teimpléid ar chtiiseanna éagsula sa staidéar seo. Mar shampla,
léirionn King agus Brooks (2017) go bhfuil nasc faoi leith ann idir an anailis teimpléid agus
an taighde ata ceangailte le suiomh 6n saol réaduil: “Template Analysis evolved as a generic
approach within the wider tradition of thematic analysis, specifically among approaches with
a strong emphasis on research in real-world settings” (Ich 2). Is nasc riachtanach ¢ seo nuair
atd an taighde dearadhbhunaithe 4 chur i bhfeidhm. Thairis sin, cheangail na téamai a priori
an anailis théamach leis an teoiric shoch-chulttrtha.

An dara cuis leis an rogha né go réitionn an anailis teimpléid go néata leis na huirlisi
taighde a bhi in Gsaid sa taighde. Mar shampla, chuir an taighdeoir na muinteoiri
rannphdirteacha faoi agallamh leathstruchturtha agus ta corpas litriochta ann a mhaionn go
bhfuil s¢ feilitnach sdid a bhaint as an anailis teimpléid chun iniuchadh a dhéanamh ar na
tras-scribhinni (Crabtree & Miller, 2023). Anuas air sin, t4 an anailis teimpléid molta sa
litriocht freisin mar chur chuige chun ciall a bhaint 6 na sonrai a bhailitear 6 ghrupai focais
(Brooks & King, 2014; Kirkby-Geddes et al., 2013). Cuirtear aris leis an gcas chun usaid a
bhaint as an anailis teimpléid sa taighde reatha mar bunaiodh grupa focais de scolairi, n =18,
ar an iomlan 6 na tri scoil le scolairi chun sonrai a bhailii faoina mbraistinti maidir le FTBT.
Nuair atd an anailis teimpléid ceangailte le creat teoiricitil ba choir leas a bhaint as na téamai
a priori (Brooks et al. (2015). T4 an taighde reatha ceangailte leis an teoiric shoch-chulturtha
agus mar sin bhi uséaid na dtéamai a priori feiliinach sa chas seo. Leagtar amach anois na
céimeanna a leanadh sa taighde reatha agus cuirtear na téamai a priori san direamh mar chuid

den chur sios ar an bproéiseas a cuireadh i bhfeidhm.

3.15. Na Céimeanna a Leanadh le linn Anailis Teimpléid

Tugadh faoin anailis teimpléid ar bhonn atriallach agus moltar an anailis sin a

dhéanambh le fothacair éagsula fad is atd na téamai éiritheacha a n-aimsiu agus an teimpléad a
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thorbairt ag an taighdeoir. Tugtar faoin taighde dearadhbhunaithe mar aon leis an anailis
teimpléid de réir proiseas atriallach agus mar sin réitionn siad go paiteanta le chéile. Minitear
1 Mir 3.13 gur leagan faoi leith den anailis théamach i an anailis teimpléid (King, 2004). I
dtosach, caithfear dul i dtaithi ar na sonrai ¢ na rannphadirtithe. Ba chéir an chéim seo a
dhéanamh le fothacar de na sonrai iomlana (King, 2004). Sa taighde reatha baineadh usaid as
na sonrai 6 Scoil A chun an chéim seo a thabhairt chun deiridh. Roghnaiodh an fothacar sin
mar gur réitigh sé i gceart leis an modheolaiocht taighde (taighde dearadhbhunaithe) a bhi in
usaid ag an taighdeoir. Leis an taighde dearadhbhunaithe a chur i bhfeidhm, athraiodh
foireann na dtascanna agus an thorbairt ghairmitil ag deireadh an timthrialla i ngach scoil
(Hoadley & Campos, 2022; Scott et al., 202v,. D’¢irigh leis an taighdeoir dul 1 dtaithi ar na
sonrai fad is a bhi an t-4bhar 6 na hagallaimh agus 6n ngrtipa focais 4 thras-scriobh agus a
anotail aige. Anuas air sin tugann King agus Brooks (2017) le fios go bhfuil seacht gcéim le
leanuint nuair a chuireann tu an anailis teimpléid i bhfeidhm. T4 ord na gcéimeanna leagtha
amach 1 bhFior 3.17.

Fior 3.17

Na Céimeanna a Bhaineann leis an Anailis Teimpléid

Dul i dtaithi ar na sonrai

I

An réamhchoduchan
(déanta ar fhothacar)

Braisliu na dTéamai

an teimpéid tosaigh

Feidhmiu agus forbairt
an teimpléid

Bunaithe
ar na sonrai

[ J

[ )

[ )
. 4

[ Ginidint }

[ )

( )

Nota. Athchoirithe 6 King agus Brooks, 2017, Ich 26.
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Mar aon leis sin, nuair atathar i mbun taighde dearadhbhunaithe bionn timthriallta 1
gceist agus fagann sé seo go bhfuil na céimeanna sa mhodheolaiocht 4 leantiint ar bhonn
athchtrsach. D’fhag an ghné seo den mhodheolaiocht go ndearnadh an anailis ar chodanna
¢agsula de na sonrai foriomlana ag amanna difritla. Sa chés seo, rinneadh anailis ar thothacar
na sonrai ag deireadh an timthrialla i ngach scoil. Is proiseas atriallach ata i gceist leis an
taighde dearadhbhunaithe agus da réir sin tugtar faoin anailis ar na sonrai ar bhonn céimnithe
(Mundy et al., 2024). Fagann na gnéithe seo ar fad den taighde dearadhbhunaithe go bhfuil s¢
indéanta an mhodheolaiocht a thi go néata leis an anailis teimpléid mar chuid de staidéar
cailiochtuil.

Sa taighde reatha rinneadh tri thimthriall agus bhi gach timthriall lonnaithe 1 scoil
dhifriail. Baineadh leas as an taighde dearadhbhunaithe mar mhodheolaiocht agus chiallaigh
sin gur athraiodh foireann na dtascanna ag deireadh gach timthrialla. Rinneadh ¢ seo ionas go
mbeadh an déantan oideachasuil 4 dhearadh agus & thorbairt diaidh ar ndiaidh de réir na
sonrai ¢ gach scoil a bhi rannphairteach. Rinneadh an anailis ar na sonrai ar bhonn céimnithe
mar tugadh faoin anailis ar na sonrai 6 gach scoil mar chuid den timthriall imthalaithe a
rinneadh sa scoil sin. Chiallaigh sé sin go raibh tri bheart ¢agstila sonrai 1 gceist agus

d’eascair 1¢argais dhifriala as gach beart.

Tugann Brooks et al. (2015) mar aon le King (2012) le fios nach bhfuiltear ag plé le
coras lineach san anailis teimpléid ach ina ionad sin leantar an proiseas seo ar bhonn
athchursach. Aris réitionn an ghné seo den anailis teimpléid le struchtar an taighde
dearadhbhunaithe. Minionn King (2012) go bhfuil an anailis teimpléid bunaithe ar
chéimeanna ginearalta agus glactar leis nach bhfuiltear ag plé le coras docht daingean nuair a
chuirtear an anailis teimpléid i bhfeidhm. Mar sin td spas ann don réastinaiocht ionduchtach
agus ciallaionn s¢ seo go mbionn tionchar ag na réaltachtai éagsula ina bhfuil na
rannphadirtithe difriala ag maireachtail. s féidir an coduchan a dhéanamh de réir teimpléad
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mionathruithe i ngach timthriall. Dearadh an chéad leagan den teimpléad faoi andil na
réasunaiochta déaduchtai ina raibh na téamai bunaithe ar bhunphrionsabail 6n litriocht.
Athraionn an teimpléad le linn an taighde agus forbraitear na teimpléid ata in Gsaid ag an
taighdeoir. Glactar leis gur treoracha ata i gceist agus sin le ra na hacmhainni ar bhonn
céimneach, “see-move-see” (Schon & Wiggins, 1992).

Sa choras seo caithfear teimpléad a dhearadh at4 bunaithe ar choid a aithnitear sna
sonrai a bhailitear 6 na muinteoiri agus 6 na scolairi. Mar aon le gach coras eile glactar go
bhfuil laidreachtai agus laigi ag baint leis an gcur chuige anailise sainitla seo (King, 2012). Is
féidir leis an teimpléad athrt tar éis an phiolotaithe agus aris tar éis ceachtar de na timthriallta
sna scoileanna. Don anailis teimpléid caithfear dul i dtaithi ar an eolas i gceart ach ni gé a
bheith chomh mion le corais eile ar nds teoiric fhodaithe (King, 2004). Ansin, is féidir ctpla
cdd tosaigh a aithint agus cuireann sé seo tus le hordlathas na gcéd (King, 2012). Ansin, ta
céim ann ina bhfuil braisli tuairimi i gceist. Cuirfear an chéad leagan den teimpléad sa chas
seo le chéile bunaithe ar na coid @ priori agus an anailis ar na sonrai 6 Scoil A. Eireoidh dha

leagan eile den teimpléad as an anailis ar na sonrai i Scoil B agus Scoil C.

3.16 Anailisia ar Shonrai

Ta cur sios ar fail ar gach céim a leanadh leis an anailis teimpléid a chur i bhfeidhm.
Tosaionn an proiseas leis an tras-scriobh agus cuirtear an proéiseas 1 gerich leis an tuairisc a

scriobhtar ag an deireadh bunaithe ar shonrai na rannphairtithe.

3.16.1 Tras-scriobh agus dul i dTaithi ar na Sonrai

I Scoil A, cuireadh beirt mhuinteoiri faoi agallamh agus ghlac seisear scolairi pairt i
ngrupa focais. Bhi ar an taighdeoir na comhaid fuaime a thras-scriobh agus baineadh said as
uirlis tras-scriofa Microsoft 365 (Reed, 2022) chun dréacht tosaigh a fhail. Aithnionn an uirlis

na cainteoiri agus cuireann si lipéid orthu. Tar €is an dréacht a thail, rinneadh eagarthoireacht
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orthu chun cruinneas a chinntiti. Chabhraigh an proéiseas seo leis an taighdeoir dul 1 dtaithi
aris ar na sonrai 6 rannphairtithe Scoil A. Aistriodh na tras-scribhinni go NVivo, bogearra a
thacaionn le hanailis chailiochtuil (Allsop et al., 2022). Ansin, tosaiodh leis an an6tail ar na
tras-scribhinni agus éisteadh go rialta leis na comhaid fuaime le linn an phroisis. Rinneadh
anailis séimeantaice ar na focail a diradh mar aon le hanailis tholaithe ar na smaointe agus ar

na toimhdi taobh thiar diobh.

3.16.2 Na Téamai a Priori agus an Réamhchoduchdn

Is ¢ an dara céim a dhéantar san anailis teimpléid n4 an réamhchéddichan (King,
2004). Baineadh usaid as an bhfothacar céanna (na sonrai ¢ Scoil A) don chéim seo.
Chiallaigh sé sin go raibh an réamhchddichéan ceangailte le comhthéacs amhain agus réitionn
sin go maith leis an bproiseas atriallach atd ar bun nuair a chuirtear an taighde
dearadhbhunaithe i bhfeidhm. Rinneadh an réamhchdédichan de réir na dtéamai a priori
(Darling-Hammond et al., 2017). Fagann na téamai a priori go bhfuil gné dhéaduchtach sa
taighde ach anuas air sin eascraionn téamai 6 na sonrai go hionduchtach freisin le linn na
hanailise ar na sonrai. Minionn King (2004) nach féidir le c6d ar bith a bheith iomlan
tuairiscitiil nd iomladn I¢irmhinitheach ach an oiread mar 1 nddirire t4 an da chineal coduchéin
fite go dluth lena chéile. Maidir le hathmhachnamhacht an taighdeora, creideadh go mbeadh
ni ba 1 claontachta ag baint leis an anailis da mbeadh an cédichan ceangailte le téamai a

priori a cheangail an taighde leis an litriocht réamhdhéanta.

3.16.3 Braisliti Bunaithe ar Fhothacar na Sonrai

Baineadh leas as an mbraislit ordlathach mar mhodh cérasach chun patriin san
thothacar sonrai 6 Scoil A a aimsitu. Chiallaigh sé sin go raibh mathair agus mac-choid in
usaid. Baineann an obair leis an tritt céim den anailis teimpléid (King & Brooks, 2017). Mar

sin, eagraiodh na c6id 6 Scoil A 1 mbraisli a sheas le ciall agus rinneadh € seo chun na
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caidrimh laistigh den thothacar a aibhsiu. Chuathas siar ar na braisli clipla vair agus athraiodh
an t-ord le bheith cinnte go raibh leagan amach an chédleabhair ag teacht go cruinn le
tuairimi na rannphadirtithe agus le bheith cinnte go rabhthas ag aibhsiti na miondifriochtai
eatarthu. Réitigh an cur chuige seo leis an stil eagarthoireachta atd molta ag Crabtree agus
Miller (1999). Feidhmionn an taighdeoir mar 1éirmhinitheoir atd ag obair ar bhonn atriallach
chun na téamai sna sonrai a aimsiu (Crabtree & Miller, 1999). D’¢éirigh téamai éagsula as an
mbraislit agus chuir s¢ le mo thuiscint ar na naisc a bhi ann sna sonrai. Tugadh faoi deara,
mar shampla, go raibh tuairimi na scolairi maidir leis an tréimhse phleanala mar aon lena
dtuairimi faoin bhfoghlaim neamhspleéch fite go dluth lena chéile. Chuir an braislit coras ar
fail don taighdeoir ina raibh sé in ann castacht na sonrai a laimhsedil agus bhi sé in ann ¢é seo

a dhéanambh le trédhearcacht maidir leis na cinnti 1éirmhinithe ann.

3.16.4 Na Teimpléid Tosaigh agus Forbairt na dTeimpléad

Baineadh tsaid as co6id a priori a luionn leis an réasunaiocht dhéaduchtach a bhi ag
teacht leis na tuairimi ba coitianta sa litriocht chun tabhairt faoin gcéad bhabhta codaithe. Bhi
an anailis a rinneadh leis na co6id a priori teoranta do na sonrai a bailiodh 6 na rannphairtithe i
Scoil A. Is féidir le cuid de na céid seo a bheith bunaithe ar thaithi saoil an tdair ach
ceanglaiodh gach ceann acu le litriocht freisin. Beartaiodh leas a bhaint as téamai a priori
mar nior theastaigh on taighdeoir go mbeadh a chuid tuairimi siud in uachtar san anailis.
Bhain an rogha seo leis an athmhachnamhacht agus an mian go mbeadh an anailis
fréamhaithe sa réamhthaighde: “Although it is important to note here that while Template
Analysis allows them, the use of a priori codes in Template Analysis is not obligatory” (King
& Brooks, 2017, Ich 29).

Baineadh leas as an teimpléad tosaigh mar thacaiocht chun ciall a bhaint as sonrai
cailiochtla na muinteoiri agus na scolairi rannphairteacha i Scoil B agus i Scoil C. Rinneadh

an anailis don chéad cheist, a bhain leis an bhforbairt ghairmiuil, ar bhonn déaduchtach agus
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go hiomlan de réir céid a priori (Darling-Hammond et al., 2017) ina raibh na gnéithe den
thorbairt ghairmitil éifeachtach leagtha amach. Ansin don dara agus don triu ceist, a bhain le
braistinti na rannphairtithe, rinneadh anailis ar na sonrai go hionduchtach agus ar bhonn
déaduchtach. Bhi na teimpléid tosaigh don dara agus don trit ceist bunaithe ar anailis ar na
sonrai 6 Scoil A: rinneadh an anailis, ar na sonrai 6 Scoil A, de réir téamai a priori ach anuas
air sin d’eascair téamai éiritheacha as an anailis ar na sonrai freisin. Bhi na téamai €iritheacha
a thainig chun solais le linn na hanailise ar na sonrai 6 Scoil A ceangailte leis na téamai a
priori chun na teimpléid tosaigh a bhunu don dara ceist agus don triu ceist.

Ansin rinneadh coduchén ar na tras-scribhinni, ceann ar cheann, 6 Scoil B agus 6
Scoil C agus forbraiodh na teimpléid, a bhain le braistinti na mtinteoiri mar aon leis an
teimpléad a bhain le braistinti na scoldiri ar bhonn atriallach. Le linn an phroisis athraiodh na
c6id agus uaireanta cuireadh cinn nua leo n6 baineadh cinn 6 na teimpléid. Bhi na teimpléid
bunaithe ar struchtir ordlathach agus mar sin bhi spas iontu chun na catago6iri mora (na
mathairchoéid) a I€iria in éineacht leis na fothéamai (na mac-choid) a bhi taobh thiar diobh.
Tagann an coras atriallach seo le treoir 6 King agus Brooks (2017) a Iéirionn go bhfuil an
anailis teimpléid solubtha agus freagruail do thuairimi na rannphairtithe. Baineadh leas as
Nvivo don obair seo agus chiallaigh sé sin gur cuireadh leaganacha difritila de na teimpléid 1
dtaisce ar mo riomhaire agus chuir s¢€ seo le trédhearcacht agus criochnulacht an taighde
Nowell et al. (2017). Bhi na torthai 6n taighde bunaithe ar na téamai a bhi sna teimpléid

dheireanacha don dara agus don triu ceist taighde.

3.16.5 An Léirmhiniu Deireanach ar na Sonrai

Nuair a cuireadh an coduchan i gerich tugadh faoin gcéim dheireanach a bhaineann
leis an anailis teimpléid — is € sin an Iéirmhinit deireanach (King & Brooks, 2017). Bhi an
teimpléad socraithe agus seasta ag an bpointe seo sa phroiseas. Mar sin, rinne an taighdeoir

tacar na sonrai a cheistiu chun ciall a bhaint as na tuairimi ar fad a bailiodh 6 na
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rannphdirtithe. Rinneadh an anailis faoi andil na teoirice soch-chultirtha mar b’in an frama
teoiriciuil a bhi taobh thiar den taighde reatha. Roghnaiodh an creat teoiriciuil seo mar
tuigtear gur eascair FTBT as an teoiric shoch-chultirtha (Feryok, 2017; Lantolf & Thorne,
2006). Bhi an anailis, ar an gcéad dul sios, don thorbairt ghairmitil bunaithe go hiomlan ar an
anailis déaduchtach. Baineadh uséid as critéir (Darling-Hammond et al., 2017). Déantar cur
sios ar na mionathruithe a cuireadh i bhfeidhm ar an bhforbairt ghairmiuil mar aon leis na
tascanna 1 Mir 4.15. Cuirtear tus leis an tuairisc ar an léirmhinit deireanach agus na téamai
deireanacha 1 Mir 4.16. Tugadh aitheantas d’ordlathas na gcdd sa 1éirmhiniti (Crabtree &
Miller, 2023). Ni dhearnadh aithris thuairisciuil ar na sonrai sa I¢irmhinit ach l¢iriodh na
patruain céille a aithniodh sna sonrai agus ceanglaiodh na patriin sin leis na teoirici a
bhaineann le FTBT. Nascadh an anailis freisin le forbairt an déantdin oideachasuil mar bhi an
déantan ceangailte le haidhmeanna larnacha an taighde dhearadhbhunaithe ((Bakker & Van
Eerde, 2015; Barab & Squire, 2004; McKenney & Reeves, 2021). Tugtar aghaidh ar an nasc

sin sa chéad mbhir eile.

3.17 An Déantan Oideachasuil agus Rogha na dTascanna

Mar iarmhairt ar an taighde seo chuir an taighdeoir roimhe déantan oideachasuil a
thorbairt. Ceanglaiodh an déantén leis na teoirici cui trid an 1¢éirmheas litriochta. Anuas air
seo, ceanglaiodh ¢ leis an seomra ranga trid an obair allamuigh. T4 dha mhir ag baint leis an
déantan oideachasuil a d’eascair as an taighde reatha: (a) an clar forbartha gairmitla, agus (b)
foireann na dtascanna. Thug an thoireann tascanna tacaiocht do na muinteoiri agus iad ag
iarraidh FTBT a chur chun cinn. Le linn an ama nuair a bhi an déantan a dhearadh, bhi an
taighdeoir i mbun cumarsaide leis na muinteoiri agus na scolairi go rialta chun aiseolas a
bhailiu faoi na tascanna agus forbraiodh an déantan faoi anéil an aiseolais sin.

Léirionn an taighde a rinneadh le scoldiri iar-bhunleibhéil go bhfuil an mhorchuid acu

ag ullmht do na béaltrialacha stait agus iad ag foghlaim freagrai de ghlanmheabhair (Ni
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Ghloinn et al. 2026). Ciallaionn sé seo go bhfuil na scoldiri i mbun cumarsaid mheicniuil
agus nil cumarsaid lanbhri ar sitil. Léirionn O Duibhir agus Mac Gearailt (2023) go bhfuil
easpa acmhainni ar cheann de na constaici ata le saru ag muinteoiri ag an iar-bhunleibhéal
chun an Ghaeilge labhartha a chur chun cinn.

Déantar cur sios anois ar an bproéiseas a leanadh chun na tascanna a dhearadh i
dtosach. B’¢igean don taighdeoir a bheith cinnte go raibh gach tasc ar an bhfoireann ag teacht
leis na critéir sa litriocht a bhaineann le dea-chleachtas maidir le FTBT (Doughty & Long,
2003). Baineadh usaid as an bhfoireann tascanna mar bhuntis don obair allamuigh: cuireadh
tascanna i gcompardid le critéir de cheithre chuid (Ellis, 2009). Ni raibh an tasc curtha san
aireamh fiu, ach amhain ma bhi sé in ann na bunchritéir seo ina n-iomldn a shasamh. Thug na
critéir seo bealach foirmiuil chun na tascanna dilse a scagadh 6 na gniomhaiochtai ginearalta

nach mbaineann i gceart le FTBT.

1. T4 an priomhthdcas ar an mbri thar an struchtur.

2. Bearna eolais lionta le comhra cumarsaideach.

3. Na scolairi ag brath ar an n-acmhainni teanga (agus geaitsi).

4. Sprioc le baint amach mar chuid den tasc (m.sh., pictiur a tharraingt).

(Ellis, 2009, Ich 223)
Nuair a bhi réimse tascanna roghnaithe a bhi dilis do na critéir (Ellis, 2009), tugadh
faoin dara céim sa phroéiseas roghnichain. Bhi go leor dbhar féideartha aimsithe don
thoireann. D4 bhri sin, b’¢éigean seicedil chorasach a dhéanamh maidir le leibhéal na teanga
agus castacht na dtascanna. Baineadh 0isdid as paraiméadair Duran agus Ramaut (2006) mar
uirlis chun na haiseanna a ailinit leis an bhFrama Comonta ag an leibhéal ceart idir A2 agus
B1. Anuas air seo, agus na tascanna 4 roghnt don chéad scoil baineadh tsaid as ceisteanna

dearbhuchdin a chum Willis agus Willis (2007). Rinneadh ocht dtasc a rangt in ord de réir
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scor a bronnadh orthu bunaithe ar na ceisteanna thios. Is iad seo na ceisteanna dearbhtiichain
chun oiritnacht taisc a mheas (Willis & Willis, 2007):

1. An gcuirfidh na foghlaimeoiri suim sa ghniomhaiocht?

2. An gniomhaiocht lanbhri até 1 gceist?

3. An bhfuil toradh n6 sprioc ag baint leis an ngniomhaiocht?

4. An bhfuil na critéir reatha ceangailte le sprioc neamhtheangeolaioch?

5. An bhfuil comhlant na gniomhaiochta ina thosaiocht?

6. An bhfuil ceangal idir an ghniomhaiocht agus an saol réadil?

Aistrithe 6 Willis agus Willis (2007), Ich 12

Agus na tascanna 4 ndearadh don taighde chuaigh an taighdeoir i dteagmhail leis an
International Association of task-based language teaching (n.d.). Is eagraiocht idirndisiunta
dhomhanda de scoldiri agus rannphairtithe gniomhacha i. Teastaionn 6n IATBLT taighde faoi
FTBT a chur chun cinn. Mar aon leis seo teastaionn uathu torthai agus aiseanna a

bhaineann le FTBT a scaipeadh. Fuarthas rochtain, 6n IATBLT, ar acmhainni agus pleananna
ceachta ata feiliunach don teagascoir ata ag iarraidh usaid a bhaint as FTBT chun na
scileanna idirghniomhaithe cainte a fhorbairt sa dara teanga. Baineadh usdid as an taisce seo
mar thisphointe agus ceanglaiodh tuairimi 6 na tascanna leis na critéir thios chun an
thoireann tosaigh tascanna don taighde reatha a dhearadh. Ina saothar barrthabhachtach
cuireann Willis (1996) in ial go bhfuil seacht gcinedl taisc ar fail at4 feilitnach don

thoghlaim thascbhunaithe, Is iad sin:

1. Ag liosta

2. Ag cur rudai in ord (ag seicheamhtl, ag rangt, ag aicmit)
3. Ag meaitsedil rudai le chéile

4. Ag cur rudai i gcompardid lena chéile

5. Ag réiteach fadhbanna
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6. Ag cur sios ar thaithi phearsanta
7. Tograi agus tascanna cruthaitheacha.

I ngach ceann de na tascanna t4 bearna eolais i gceist. Is rud larnach ¢ seo nuair a
atathar ag iarraidh a chinntit go bhfuiltear ag plé le hadbhar ata ag teacht le FTBT (Prabhu,
1987; Nunan, 2004, 2010, 2013). Leis an gcluiche Aimsigh an Difear is féidir bearna eolais
déthreo a bhunti. Minionn Duran agus Ramaut (2006) go bhfuil tasc mar seo feiliunach
d’fhoghlaimeoiri nach bhfuil neamhspleach sa dara teanga. I ngach tasc t4 mirobair 1 gceist;
ciallaionn sé seo go bhfuil codanna difritila den eolas ata de dhith leis an tasc a chur i gcrich
ag daoine éagstla. Cruthaionn sé seo ga don chumarsaid le linn an taisc. Léirionn Jackson
(2022) go bhfuil tascanna mar seo nios feiliunai do na foghlaimeoiri nach bhfuil iomlan
cumasach sa dara teanga. Cuirtear roinnt ama ar leataobh don phleanail i ngach tasc mar
tuigtear go bhfuil am pleandla ann chun cumarsaid nios fearr a chothu sa seomra ranga
(Crookes, 1989; Foster & Skehan, 1996, 2008). T4 an phleandil luaite i gcreat na foghlama
tascbhunaithe (Willis & Willis, 1987). Cruthaionn an t-am pleanala deis do na scolairi chun
usaid a bhaint as focloiri agus riomhfhocléiri mar chuid den tasc. Athraiodh na tascanna ag
deireadh gach timthrialla bunaithe ar anailis ar na sonrai cui. Leagtar amach na hathruithe
¢agsula 6 gach timthriall ceann ar cheann 1 Mir 4.15.

3.18 An Choncluid

Leagadh amach sa trit caibidil an mhodheolaiocht a cuireadh i1 bhfeidhm sa taighde
reatha chun initchadh a dhéanamh ar bhraistinti na muinteoiri agus na scolairi
rannphairteacha maidir le FTBT. Moladh an taighde dearadhbhunaithe mar choras feilitinach
chun clar forbartha gairmiula a dhearadh (Barab & Squire, 2004; McKenney & Reeves,
2019). Roghnaiodh paraidim phragmatach agus chiallaigh sé sin gur thainig an
eipistéimeolaiocht le dearcadh tégachaioch sdisialta. Bunaiodh an ointeolaiocht ar réaltacht

neamhshingilteach agus caidreamhach (Shattuck & Anderson, 2013). Léiriodh na cuiseanna
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ar ceanglaiodh an taighde le comhthéacsanna difritla freisin. Tugadh le fios go raibh
paraidim phragmatach oiritnach nuair a bhi an taighdeoir ag pl¢ le cursai praiticiula a bhain
leis an seomra ranga (Mertens, 2015). Beartaiodh leas a bhaint as modhanna cailiochttla
chun dul i ngleic leis na ceisteanna taighde.

Cuireadh na ceisteanna i lathair ag tus na caibidle agus rinneadh plé sonrach ina dhiaidh
sin ar an obair allamuigh a bhain leis an taighde. Miniodh gur cuireadh na muinteoiri faoi
agallamh ach gur ghlac na scoldiri pairt i ngrapai focais nuair a bhi na sonrai céiliochtuila a
mbailit 6 na rannphairtithe. Anuas air seo, baineadh leas as sceideal breathnoireachta agus
dialann an taighdeora chun notai allamuigh a bhailiti. Leagadh amach na céimeanna a leanadh
chun anailis a dhéanamh ar na sonrai éagsula agus miniodh gur cuireadh an anailis teimpléid i
bhfeidhm don chuid seo den saothar (Crabtree & Miller, 2023; King & Brooks, 2017).
Miniodh ag deireadh na caibidle conas mar a bhi rogha na dtascanna ceangailte leis an
léirmheas litriochta agus 1¢iriodh go raibh na tascanna 4 bhforbairt mar chuid de na
timthriallta atriallacha at4 larnach sa taighde dearadhbhunaithe. Sa chéad chaibidil eile
cuirfear na torthai a d’eascair as an anailis ar na sonrai i lathair. Déanfar pl¢ freisin ar na
hathruithe a thainig ar na tascanna agus ar an gclar forbartha gairmiula ag deireadh gach

timthrialla. Ceanglaitear na torthai ar fad sa cheathru caibidil leis an litriocht chui.
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Caibidil 4 Torthai agus Anailis

4.1Intreoir

Sa chaibidil seo déantar plé ar na torthai a thdinig chun cinn nuair a rinneadh anailis ar
na sonrai. Cuireadh dha choras anailise 1 bhfeidhm chun dul i1 ngleic leis na tri cheist taighde
agus, da réir sin, leagtar an chaibidil amach faoi thri chuid: (a) an fhorbairt ghairmitil, (b)
braistinti na muinteoiri agus (c¢) braistinti na scoldiri. I Mir 4.2 tugtar achoimre ar an
modheolaiocht a uséideadh chun an taighde dearadhbhunaithe a chur i bhfeidhm.

Eagraitear torthai na sonrai 6n gcéad cheist taighde faoi Mhir 4.3 tri tsaid a bhaint as
sonrai 6 na muinteoiri rannphairteacha. Scrudaitear cailiocht an chlair forbartha gairmiula de
réir chritéir Darling-Hammond et al. (2017) agus déantar an anailis ar bhonn déaduchtach
anseo faoi stitir téamai a priori. Ta gné theidhmeach an taighde ceangailte leis an gcéad
cheist freisin agus déantar plé i Mir 4.15 ar fhorbairt na dtascanna agus ar leasuithe a
rinneadh ar an bhforbairt ghairmiuil le linn na dtri thimthriall taighde. Bailiodh na sonrai don
anailis eatramhach 6 cheithre fhoinse: (a) dialann an taighdeora, (b) an sceideal
breathndireachta, (¢) na hagallaimh leathstruchturtha leis na muinteoiri agus (d) na grapai
focais leis na scolairi. Tagann na foinsi seo leis na ceithre lionsa ata molta ag Brookfield
(2017) don scribhneoireacht mhachnaimh (Mir 3.5).

Leagtar torthai a bhaineann le ceist a do agus ceist a tri amach idir Mireanna 4.4 agus
4.13. Cuireadh anailis teimpléid i bhfeidhm chun initichadh a dhéanamh ar bhraistinti na
muinteoiri agus na scolairi i leith FTBT. Don ghné bhunusach den taighde, ba iad na foinsi
sonrai na (a) na hagallaimh leis na muinteoiri roimh agus i ndiaidh na hidirghabhala agus (b)
na grupai focais a reachtaladh ag deireadh gach timthrialla. Mar chlabhstr ar an anailis,
déantar comparaid agus codarsnacht idir sonrai an da chohort i Mir 4.24 chun na cosulachtai

agus na difriochtai ina dtuairimi faoi FTBT a aithint. Ar mhaithe leis an tsoiléireacht,
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usaidtear coras codduchain sios trid an gcaibidil chun foinsi na sonrai a aithint. T4 an coras sin,

mar aon leis na hainmneacha cleite do na muinteoiri, leagtha amach 1 dTébla 4.1

Tabla 4.1

Coras Coduchain chun Foinse na Sonrai a Aithint

Réamh- lar- Grupai Breathnoireacht Dialann Muinteoiri
agallamh agallamh Focais Mhachnaimh
ScoilA° RAG SA TAG SA(2) FG SA() BrSA1l DM SA Aine
BrSA2 Grainne
ScoilB  RAG SB IAG SB(1) FG SB(3) BrSB1 DM SB Brian
Scoil C  RAG SC TAG SC(1) FG SC(8) BrSC1 DM SC Tara

Nota. Baineann na huimhreacha sna laibini le lion na rannphéirtithe sna grapai focais

Chomh maith leis sin, usdidtear coras alfa-uimhriuil chun tagairt a dhéanamh do na scolairi
rannphdirteacha sna grapai focais. Mar shampla, tagraionn Dalta5SA do rannphairti 6 Scoil A
agus usaidtear an cdd sin mar aitheant6ir uathuil san anailis. Ceanglaitear na torthai leis an

litriocht chui trid an gcaibidil agus cuirtear clabhstr leis an anailis i Mir 4.24.

4.2 Achoimre ar an Modheolaiocht

Ba i an mhodheolaiocht a bhi in isaid sa taighde reatha né an taighde
dearadhbhunaithe (McKenney & Reeves, 2019). T4 an taighde dearadhbhunaithe lonnaithe sa
cheathrti Pasteur (Roschelle et al.,2011; Barab, 2022) agus miniodh go sonrach i gcaibidil a
tri go gciallaionn sé sin go bhfuil gné theidhmeach (Mir 4.15) sa taighde ina bpléitear
tionchar praiticiuil an taighde. Anuas air sin, t& gné bhuntisach ann ina bhfuil an cion
teoiricitil den taighde reatha faoi chaibidil. Mar sin déileailtear leis an da ghné astu féin mar
bhi aidhmeanna faoi leith ag baint le gach ceann acu sa taighde reatha. T4 na céimeanna a

leanadh chun an da ghné den taighde a chur a gerich leagtha amach i dTébla 4.2.
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Tébla 4.2

Céimeanna sa da Ghné den Taighde

Forbairt na nAcmhainni (an ghné theidhmeach) An Anailis Teimpléid (an ghné bhuntsach)

An Dearadh Taighdebhunaithe Foghlaim Thascbhunaithe um Theanga (FTBT)
1)  Andearadh 1) Dul i dtaithi ar an sonrai
2) An triail 2) An réamhchoduchan (le fothacar)
3)  Anmachnamh 3) Braislit na sonrai
4)  Anmheastoireacht 4)  Tairgeadh Teimpléid Tosaigh

6) An Léirmhinia Deiridh

5) Feidhmiu agus Forbairt an Teimpléid

Leagadh na mireanna don anailis eatramhach amach i mbealach chun éabhloid na dtascanna
mar aon leis an bhforbairt ghairmiuil a aibhsiti. Tugadh faoin anailis don ghné theidhmeach
ar bhonn atriallach agus bhi tri thimthriall taighde i gceist, agus bhi gach timthriall curtha i
gcrich 1 scoil dhifritil (Armstrong et al., 2022; Bray et al., 2022; Hoadley & Campos, 2022;
Scott et al., 2020). Leis an modh seo ceanglaitear an taighde le comhthéacsanna difriula.

Don ghné theidhmeach leanadh na ceithre chéim seo: (a) an dearadh, (b) an triail, (c)
an machnamh agus (d) an mheastoireacht, fad is a bhi na tascanna agus an fhorbairt
ghairmitil &4 ndearadh agus & n-athr(i i gcaitheamh an taighde (Armstrong et al., 2022; Scott
et al., 2020). Bhi deiseanna ann chun dul i dtaithi ar na sonrai ¢ na rannphairtithe le linn an
phroisis. Tharla sé seo sular diriodh go hiomlan ar chuardach na dtéamai mar chuid den
anailis teimpléid. Rinneadh na sonrai cui 6 na rannphairtithe a chuardach ar bhonn
ionduchtach (Delafontaine et al., 2024; King, 2004). Cuireadh tis leis an gcéad chéim den
anailis teimpléid, ag dul i dtaithi ar na sonrai (King 2012) nuair a bhi na sonrai a dtras-
scriobh.

Baineadh leas as an anailis teimpléid do ghné bhunutsach an taighde reatha nuair a bhi
initichadh 4 dhéanamh ar bhraistinti na muinteoiri agus na scolairi maidir le fiuntas FTBT
chun scileanna idirghniomhaithe cainte na bhfoghlaimeoiri a thorbairt. Moltar sa litriocht an

réamhchoduchan, braislia na sonrai agus tairgeadh an teimpléid tosaigh a dhéanamh de réir
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thothacar na sonrai foriomlana (King, 2004; King & Brooks, 2017). Sa taighde reatha bhi na
sonrai cui 6 Scoil A in 0said leis na céimeanna sin a chur 1 gerich agus rinneadh an
réamhchdduchan ar na sonrai sin de réir téamai a priori (Crabtree & Miller, 2023). Dearadh
teimpléad tosaigh faoi leith chun dul leis an dara agus an trit ceist taighde. Nuair a bhi an
anailis teimpléid ar na sonrai ¢ Scoil A curtha i gerich, bhiothas in ann an teimpléad tosaigh a
thorbairt. Rinneadh anailis ar na sonrai 6 Scoil B de réir an teimpléid tosaigh. D’fhorbair an
teimpléad ni ba mho le linn na hanailise ar na sonrai 6n dara agus 6n trit timthriall.
Scriobhadh an l1éirmhiniti nuair a bhi roinnt anailise déanta ar na sonrai ar fad 6 na tri scoil.

Feictear i dTabla 4.3 na téarmai a priori a bhi in usdid chun na teimpléid tosaigh a
thorbairt do cheist 2 agus cheist 3 sa taighde.

Tabla 4.3

Bonn na dTéamai a Priori sa Léirmheas Litriochta

Ceist 2: Cad iad braistinti na milinteoiri rannphairteacha i leith na Foghlama Tascbhunaithe um

Theanga (FTBT) chun scileanna idirghniomhaithe cainte na scolairi a thorbairt i scoileanna T2?
Na téamai a Priori do na Miinteoiri Buniis sa Litriocht

1. Mithuiscinti & éiginnteacht choincheapil (East, 2024; Ellis et al., 2019)

2. Cultionchar on siollabas agus on scrada (East, 2012, 2024:; Skehan, 1996)

3. Pleanail & Feidhmit East (2021)

4. Dearadh na dtascanna & easpa acmhainni Ellis (2024); Long (2015);
FIBT Samuda & Bygate (2008); Willis (1996)

5. Easpa forbartha gairmiala Hasnain & Halder (2021); Liu et al.

(2018)

6. Bainistiocht ranga (gripai mora & cursai ama) Erlam & Tolosa (2022); Pham (2010)

7. An ceangal leis an saol réaduil Jeon & Hahn (2006); Long [2015)

8. FTBT agus an Meastina Carless (2007); Dao (2016)

9. Neamhspleachas na scolairi

Nunan (2004); Van den Branden (2016)

10. Forsal normatacha (cultir na scoile)

East (2021 & 2024); Ellis (2019)

11. Castacht na dtascanna

Robinson (2011)

12. Gniomhu agus spreagadh na scolairi

Pham & Nguyen (2018); Saragih et al. (2022);

Ceist 3: Cad iad braistinti na scoldiri rannphairteacha i leith na Foghlama Tascbhunaithe um
Theanga (FTBT) chun a scileanna idirghniomhaithe cainte a fthorbairt?

Na Téamai a Priori do na Scolairi

Buniis sa Litriocht

1. Tuiscint ar na Tascanna

(Ellis, 2024; Jeon & Hahn, 2006)

2. Gniomhn agus Inspreagadh

(Acala, 2023: Bhandari et al., 2025: Ellis,
2024; Gutierrez, 2024; Jeon & Hahn,
2006)

3. Idirghniomh1 agus Comhoibrit

(Bhandari et al., 2025; Ellis, 2024;
Gutiérrez, 2024; Jeon & Hahn, 2006)

4. Torthai Foghlama ata Braite

(Acala, 2023; East, 2024; Ellis, 2024;
Gutiérrez, 2024)

5. Rol an Mhuinteora

(East, 2024; Ellis, 2024)

6. An Meastn

(Ellis, 2024; Jeon & Hahn, 2006)

Nota. Té na téamai a priori thios bunaithe ar dbhar 6n 1éirmheas litriochta.
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Chuathas trid an bproéiseas don anailis teimpléid ina iomlan faoi dho. Ar an geéad dul
sios rinneadh anailis ar na sonrai 6 na hagallaimh leis na muinteoiri chun téamai a aimsit
maidir lena mbraistinti 6 thaobh FTBT de mar mhodh teagaisc chun Gaeilge labhartha na
scoldiri a chur chun cinn. Ansin ar an dara dul sios, cuireadh an anailis teimpléid i bhfeidhm
chun ciall a bhaint as sonrai na scolairi. Theastaigh 6n taighdeoir initichadh a dhéanamh ar

bhraistinti na scolairi maidir le FTBT.

4.3 Cuid A: Torthai na Sonrai a Bhaineann leis an bhForbairt Ghairmiuil
Minionn Peters-Burton et al. (2024) gur féidir clair forbartha gairmiula a thogail de

réir a chéile nuair a bhaintear leas as an taighde dearadhbhunaithe mar mhodheolaiocht.
Molann Langelaan et al. (2024) an creat teoiriciuil 6 Darling-Hammond et al. (2017) chun
c6da a dhéanamh ar shonrai na muinteoiri. Léiritear i dTabla 4.4 na critéir a bhi in Gséid chun
an cuntas ar na sonrai a bhain leis an bhforbairt ghairmiuil a chur in eagar.

Tabla 4.4

Critéir Darling-Hammond et al. (2017) don Fhorbairt Ghairmiiil Eifeachtach

Ceist 1: Cad iad na deiseanna agus na dushlain, dar leis an muinteoiri, a bhaineann
leis an bhForbairt Ghairmiuil i gComhthéacs FTBT?
Na Téamai a Priori don Fhorbairt Ghairmiil Foinse na dTéamai

Focas ar an Abhar

An Fhoghlaim Ghniomhach
An Combhoibriu (Darling-Hammond et al., 2017)

Munloireacht ar an gCleachtas Eifeachtach
Oilitint agus Tacaiocht 6 Shaineolai
Deiseanna don Aiseolas agus don Mhachnamh

A R Pl el B B

Tréimhse Leantnach

Fagann sé seo gur scriobhadh an cuntas ar na sonrai ar bhonn déaduchtach agus bunaithe ar
théamai a priori. Mar aon leis sin, triantanaiodh sciar de na torthai sa mhir le sonrai 6
dhialann an taighdeora mar aon le sonrai a bailiodh 6 na sceidil bhreathnéireachta. Ta an

cuntas ar na sonrai teoranta don choduchan tuairiscitil. Cuirtear an codiachan sin 1 bhfeidhm
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nuair atathar ag iarraidh sonrai a rangti chun achoimre intuigthe den eolas iontu a ghabhail

(Szabo et al., 2025).

4.3.1 Fécas ar an Abhar

Nuair a fiafraiodh de na muinteoiri faoina dtaithi ar an bhforbairt ghairmiuil, rinne
siad tagairt don &bhar a clidaiodh agus don chaoi ar cuireadh i lathair é. Mhinigh Aine gur
tugadh suntas do rol na scoldiri sa chur chuige: “It was laid out that TBLT was not just
teacher focused, but student focused and student lead” (IAG_SA). Nuair a rinne muinteoir
Brian machnamh ar an bhforbairt ghairmiuil leag sé béim shuntasach freisin ar rol na scolairi
sa seomra ranga: “how important our student lead classrooms are and how important it is for
us to act as facilitators” (IAG_SB). Léirigh Tara suim mhor sna hacmhainni éagsula (a) na
fisedin, (b) na filltedin agus (c) na sleamhndin PowerPoint a cuireadh ar fail le linn na seisiun
forbartha gairmiula: “Yeah, I think that’s something we could develop more of actually, it
was really good...” (IAG_SC).

I Scoil A, labhair Aine go dearfach faoin gcaoi a cuireadh na hacmhainni le chéile: “It
was very helpful and very well designed” (IAG_SA). Tharla sé go raibh Grainne ar aon intinn
1é1: “I found it really good and it was very clear and well laid out” (IAG_SA). D’aibhsigh
Grainne gur chuir sé¢ go mor leis an bhforbairt ghairmiuil nuair a bhi deiseanna acu cursai a
phlé lena gcomhghleacaithe le linn an taighde mar go raibh siad ag foghlaim faoi FTBT ag an
am céanna: “Also, the Professional Development when we got it, if we had any questions, we
were able to ask you and each other so that was good.” Chuir na comhraite idir an bheirt
mhuinteoiri rannphéirteacha leis an bhforbairt ghairmiuil 1 Scoil A ach sa da scoil eile ni
raibh ach muinteoir amhéain rannphéirteach agus iad ar an turas foghlama ina

n-aonar.
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4.3.2 An Fhoghlaim Ghniomhach

Ba 1¢ir 6 na sonrai gur luigh na muinteoiri isteach go minic ar an bhfoghlaim
ghniomhach le linn an taighde. Labhair na muinteoiri faoi na deiseanna a bhi acu ceisteanna
faoina gcleachtas féin a mheas agus uaireanta bhi orthu a dtuiscint ar an teagasc a mhionathra
de bharr an tionchair a d’imir eispéireas an taighde orthu. D’aitigh Aine, mar shampla, gur
thug an fhorbairt ghairmitil uirthi smaoineamh ar rél an mhuinteora agus ar rél na scolairi sa
seomra ranga, “getting us thinking about how the focus is on the students” (IAG_SA). Ar an
gcaoi chéanna, thug muinteoir Grainne le fios go bhfuair si tuiscint ni b’thearr ar an tabhacht
a bhaineann le larnacht na scolairi sa seomra ranga: “We learned ... how important it is for us
to act as facilitators” (IAG_SA) Mheas Brian gur bhain sé léargas ni ba doimhne amach ar
riachtanais teanga na scoldiri le linn an taighde: “We’re trying to meet the students’ needs and
some of their needs were probably not known to me beforehand” (IAG_SB). Léiriodh sna
sonrai freisin go raibh na muinteoiri ag foghlaim faoi chur i bhfeidhm na dtascanna agus
faoin tacaiocht a bhi ag teastdil 6 na scolairi. Mar shampla, rinne Brian tagairt do na
deacrachtai a bhi ag scoldiri le focléiri: “the students were actually not familiar with how to

use a dictionary previously” (IAG_SB)

Ar an iomlan, tugadh le fios sna sonrai go raibh na muinteoiri ag foghlaim go
gniomhach le linn an taighde tri cheisteanna a chur, tri phl¢ a dhéanambh leis an taighdeoir
agus lena gcomhghleacaithe, tri athmhachnamh a dhéanamh ar a gcleachtas féin agus tri

oiriinuithe a dhéanamh ar a gcuid teagaisc de réir mar a chuir siad FTBT i bhfeidhm.

4.3.3 Ag Tacu Leis an gComhoibriu

Bhi réimse eispéireas sonraithe ag na rannphadirtithe maidir leis an tacaiocht a fuarthas
le linn an taighde. I Scoil A chuir Grainne sios ar an gcomhoibriu laidir sa scoil sin ina raibh
idirphl¢é leantinach ar sitl idir na muinteoiri Gaeilge. Duirt si go raibh deis acu ceisteanna a
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chur ar a chéile nuair a thainig aon deacrachtai chun cinn agus ma bhi siad amhrasach faoi
aon ghné de na tascanna: “...if we had any questions, we were able to ask...each other so that
was good” (IAG_SA). Ghlac beirt mhuinteoiri 6n scoil seo pairt sa taighde agus bhain
ceathrar eile leas as na tascanna lena scoldiri cé nach raibh siad rannphdirteach sa taighde.
Cuireadh an rogha seo ar fail sna tri scoil agus ba i Scoil A an t-aon scoil inar thapaigh siad
an deis sin.

Ansin 1 Scoil B, chuir Brian sios ar chur chuige ni ba neamhsplediche. Mhinigh an
muinteoir le linn a iaragallaimh go raibh neart taithi aige ar a bheith ag teagasc agus
chiallaigh sé sin go mbeadh s¢é in ann FTBT a chur i bhfeidhm ach na leabhran a cuireadh ar
fail do a léamh: “I think we could just ... go through the notes ourselves” (IAG_SB).
Léiritear san abairt seo 6 Mhuinteoir Brian gur bhain cuid mhor da rannphéirtiocht leis an
bhfoghlaim aonair mar aon leis an staidéar féinriartha. I Scoil C, chuir Tara béim ar an
tabhacht a bhain leis na hacmhainni a cuireadh ar fail di ag tus an timthrialla. Mhinigh si nach
mbeadh si in ann tabhairt faoin gcur chuige nua murach an tacaiocht sin: “I wouldn’t have
handled it at all without that” (IAG_SC). Tugann a cuntas le fios go raibh ro6l larnach ag na
hacmhainni seo ina rannphairtiocht agus ina cur i bhfeidhm den chur chuige.

Idir na tri scoil, rinne na rannphairtithe cur sios ar chinealacha éagsula tacaiochta.
Thagair Grainne don tacaiocht a fuarthas 6 chomhghleacaithe, chuir Brian sios ar thoghlaim
agus ar ullmhuchan a rinne sé go neamhspleach agus leag Tara béim ar an tadbhacht a bhain
leis na hacmhainni agus na tacaiochtai a cuireadh ar fail di de bharr gur ghlac si pairt sa

taighde reatha.

4.3.4 Tréimhse Inbhuanaithe

Nuair a fiafraiodh de na muinteoiri faoi fhad agus faoi sc6ip na forbartha gairmitula,
luaigh siad go mbeadh spéis acu tuilleadh a thoghlaim faoi FTBT. Ni raibh puinn amhrais ar
Aine ach go geuirfeadh si suim i dtuileadh forbartha gairmitila a bhainfeadh le FTBT:
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“Definitely more professional development” (IAG_SA). D’aontaigh Muinteoir Grainne 6n
scoil chéanna 1¢i freisin. “It would be great to know a bit more... It would be very beneficial”
(IAG_SA). Bhi an tréimhse sa taighde reatha teoranta don sé seachtaine. Nuair a ceistiodh
Tara faoin spéis a bheadh aici ni ba mho a thoghlaim faoi FTBT, d’threagair si go simpli:
“Absolutely” (IAG_SC). Mhinigh Tara go gcuirfeadh si failte roimh thréimhse forbartha
gairmiula ni b’fhaide: “Yeah, I think that’s something we could develop more of actually, it
was really good”. Bhraith Brian go raibh an iomarca 4 dhéanamh san thorbairt ghairmitil
agus nach raibh do6thain ama ann do na muinteoir chun tuiscint cheart a bhaint amach ar na
hocht dtasc:

But am I do feel that to do each task ... one after the other was probably a bit

much...because I found that with each topic there was a lot of groundwork needed to be

done as a foundation or as a scaffold and this needed time prior to the task. (IAG_SB).
Anuas air sin, 1éirigh Brian an tuairim nach mbeadh na hacmhainni déthanach mar threoir do
mhuinteoiri nuachailithe agus go mbeadh ni ba mho6 ama de dhith leis sin a dhéanamh: “For
the teacher who’s seasoned, the videos and notes were fine, but if you wanted a step-by-step
manual, it wouldn’t help...” (IAG_SB). Fil ina chas féin agus ni ba mh6 na deich mbliana
caite aige sa seomra ranga, fos mhinigh s¢ go raibh air tuilleadh &dbhar a chur leis na
hacmhainni chun leas a bhaint as na tascanna ina chomhthéacs: “I had to construct my own

PowerPoints as well” (IAG_SB).

4.3.5 Munléireacht ar an gCleachtas Eifeachtach

Tuigtear go gcuireann an mhunloireacht leis an bhforbairt ghairmiuil éifeachtach
(Darling-Hammond et al., 2017). Léiriodh sna sonrai gur mheas na muinteoiri go raibh rol
tabhachtach ag an munlu agus ag an scaflail 1 gcur 1 bhfeidhm rathail FTBT. Thug siad le fios
cé go raibh ga le réamhullmhuchan go gcaithfi freisin gniomht na scoldiri a chotht agus

scileanna taighde a mholadh doibh ionas go mbeidis in ann a stor focal féin a thorbairt go
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neamhspleach. D’aitigh Miinteoir Aine go raibh luach ag baint leis an miinléireacht chun
nathanna faoi leith a aibhsit roimh an tasc: “Yeah, definitely that was helpful for the students
to go over maybe key phrases and key questions and to do a role play at the start of class to
show what was involved” (IAG_SA). Thug Muinteoir Brian le fios go raibh cuid de na
nathanna inaistrithe 6 thasc go tasc agus dhear s¢ acmhainni chun na bunchlocha seo a chur ar
fail da scolairi: “Useful phrases and sentence builders, that kind of thing, yeah” (IAG_SB).
Mhinigh Tara gur chdir, ar mhaithe leis an neamhspledchas a fhorbairt, gan a bheith ag dul
thar foir leis an scaflail. Chuir Tara in il go bhfuil r6l an mhinlaithe tibhachtach ach
teoranta: “Everybody learns language through modelling but there’s got to be a stage at
which students feel brave enough to speak their language and not worry too much about it”
(IAG_SC)

Anuas ar an scafldil d’aithin Muinteoir Grainne an t-athra leaniinach mar chuid den
phroiseas foghlama a raibh FTBT in ann tacu leis: “They were able to get into a routine
where they were using sayings and some of the same information, the grammar points and
they got more confident as they got used to them.” Chreid an muinteoir gur chuir an nos seo
le muinin na scolairi nuair a bhi siad ag dul i dtaithi ar na nathanna éagsula. Leag Muinteoir
Brian an-bhéim ar an réamhphleanail agus an ar an scaflail: “I think a bit more pre teaching
was needed with regard to terminology and certain sentence structures and those little bits of
grammar obviously to help in the set up and again to help scaffold the task” (IAG_SB). O
thaobh an chleachtais ¢ifeachtaigh de, chreid Brian gur chéir neart ama a chaitheamh ag plé
leis an bhfocloir mar chuid den scaflail ata ar fail do scoldiri an t-am ar fad: “I had to do a
little bit of teaching on how to use an actual dictionary” (IAG_SB). Ar an morgoir feictear
sna sonrai go bhfuair na muinteoiri 1€éargais ¢agsula ar an gcleachtas éifeachtach chun FTBT

a chur 1 bhfeidhm sa chomhthéacs ina bhfuil siad ag obair.
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4.3.6 Oilivint agus Tacaiocht 6 Shaineolai

I Scoil A, thug Muinteoir Grainne le fios go raibh caighdean na hoilitina agus leibhéal
na tacaiochta a cuireadh ar fail le linn an taighde thar a bheith cabhrach: “Yeah, I found it
really good and it was very clear and well laid out. Also, the Professional Development when
we got it, if we had any questions we were able to ask you” (IAG_SA). Chreid Aine gur
bhain na muinteoiri ar fad sa scoil tairbhe as an oilitint: “Oh yeah, it was very helpful and
very well designed, and it meant we received lots of help. So that was beneficial for us all in
the Department.” D’aithin Tara 6 Scoil C go raibh na hacmhainni réamhdhéanta ina n-udar
mor cinaimh le cur i bhfeidhm FTBT: “I did think it needed a great deal of planning... but
having all the materials ready made a huge difference” (IAG_SC). Léirigh Tara an tuiscint go
mbeadh an méid ullmhuchain a dhéanfadh muinteoir do na ceachtanna FTBT iomarcach da
mbeadh an tacaiocht 6n saineolai in easnamh.

Is cinnte gur aithin muinteoiri bearnai san oilitiint agus sa tacaiocht. Mar shampla,
bhraith Aine go mbeadh mol digiteach ag teastail 6 mhainteoiri chun FTBT a chur i
bhfeidhm: “It would definitely be great to have a website where you can go and look at
videos and resources for teachers and just give you a one stop shop with everything together”
(IAG_SA). Ina theannta seo, thug Muinteoir Brian le fios gur mhothaigh sé go mbeadh
treoracha ni ba mhionsonraithe isaideach chun tacaiocht ni b’iomlaine a chur ar fail do
mhuinteoiri: “If a teacher was looking for a step-by-step instruction manual, I would say that
it definitely would not help” (IAG_SB). Léiritear nach raibh na muinteoiri iomlan dearfach

faoin gcléar forbartha gairmiutla a d’eascair as an taighde reatha.

4.3.7 Deiseanna don Aiseolas agus don Mhachnamh

Bhi deiseanna ag na muinteoiri chun machnamh a dhéanamh agus chun aiseolas a

thabhairt don taighdeoir le linn an chomhra a tharla tar éis na mbreathnoireachtai ranga agus
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bhi deis eile acu le linn an iar-agallaimh a tharla ag deireadh gach timthrialla taighde. Nocht
na muinteoiri 6 Scoil A go raibh siad ni b’airdeallai faoi na scoldiri nuair a cuireadh FTBT 1
bhfeidhm. Diirt Aine é seo: “... how the focus is on the students and on the teacher as a
facilitator” (IAG_SA) agus d’aontaigh Muinteoir Grainne lena comhghleacai: “...we learned
how important our student lead classrooms are” (IAG_SA).

Maidir leis an ullmhichan, mhinigh Tara go raibh si ag brath, scatai, an iomarca ar na
hacmhainni réamhdhéanta: “Yeah, I think I could have done more of that. Being honest that
was my fault because I didn’t think it needed a great deal of planning” (IAG_SC). Thug Tara
le fios freisin go raibh a scolairi amhrasach faoi FTBT ag an tlis ach bhraith si gur €irigh leo a
bheith ni ba chompordai le himeacht aimsire: “...they felt exposed in the beginning, but they
got more comfortable as we went along” (IAG_SC). Mar aon leis sin, rinne Tara machnamh
ar riachtanais foghlama na scoldiri agus an fitintas a thaightear 6n bhfoghlaim ghniomhach:
“...they’ve got this passive knowledge of written Irish that they can read, but it doesn’t
connect at all to spoken Irish” (IAG_SC).

Léirigh Muinteoir Brian go bhfuair sé deiseanna le linn an taighde chun
féinmhachnamh a dhéanamh, rud a chuir go mor leis an bhforbairt ghairmiuil, dar leis:
“Yeah, I found to a point I found that it was useful, but definitely I had to I suppose upskill
myself as well...” (IAG_SB). Thapaigh Muinteoir Brian deis sa bhreis chun tuilleadh
machnaimh a dhéanambh. I lar an timthrialla, d’iarr sé go n-eagrofai comhré idir € féin agus an
taighdeoir. Tharla sé go raibh Brian ag streachailt le cur i bhfeidhm na dtascanna. Theastaigh
uaidh cursai a phlé go mion agus plean gnimh a leagan amach. Cuireadh nota suntasach sa
dialann mhachnaimh faoin gcruinniu: “Bhi go leor ceisteanna ag Brian inniu ach, mar aon
leis sin, bhi neart tuairimi iontacha aige chun FTBT a cheangal leis an measunu
munlaitheach” (DM_SC, 27 Feabhra 2025). Thainig go leor tuairimi chun tosaigh as an
gcomhra seo. Tugadh le fios sna sonrai a bhain leis an bhforbairt ghairmiuil go raibh
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deiseanna don théinmhachnamh agus thug na muinteoiri aiseolas don taighdeoir faoi sin.
Chuir an t-idirphlé le comhghleacaithe 1 Scoil A go mor leis an machnamh. Mar aon leis sin,
labhair na muinteoiri 6 na tri scoil faoina gcleachtais féin agus rinne siad breithniu ar

thoghlaim agus ar rannphdirtiocht na scoldiri le linn chur i bhfeidhm FTBT.

4.4 Torthai na Sonrai a Bhaineann le Bhraistinti na Muinteoiri ar FTBT

Leagtar amach torthai na sonrai faoi cheithre théama: (a) spreagadh agus gniomht na
scolairi, (b) pleandil agus feidhmiu, (c) forsai normatacha agus (d) cursai measunaithe.
Cuirtear béim ar ghuth agus friotal na muinteoiri. Ni dhéantar plé ach ar a gcuid tuairimi sna
mireanna seo agus mar sin ni cheanglaitear na torthai leis an litriocht. Cuirtear tus leis an

gcuntas ar na sonrai le cur sios ar tuairimi na muinteoiri maidir leis na scoldiri.

4.5 Téama 1: Spreagadh agus Gniomhu na Scolairi
Ba ¢ an chéad téama a d’eascair as sonrai na muinteoiri na gur bhraith siad go raibh

FTBT ina udar inspreagtha do na scoldiri nuair a bhi siad i mbun cainte. Mhaigh na
muinteoiri gur chuir FTBT le gniomht na scolairi freisin. Mar shampla, rinne Grainne cur
sios ar dhiograis na scolairi chun na tascanna a dhéanamh go neamhspleach: “They made
more of an effort to speak Irish during the task-based learning ... They had to help one
another, so definitely they had to make more of an effort to speak Irish in class and not just to
be reliant on the teacher” [IAG _SA]. I dteannta leis seo, agus sa scoil chéanna, chreid Aine
go raibh athru tagtha ar usdid na Gaeilge i1 gcas na scolairi le linn an mhoduil: “They spoke
more Irish during the module... they got a bit more confident as the weeks went on”
[IAG_SA]. Bhraith Tara i Scoil C gur ¢irigh na scolairi ni ba chompordai leis an teanga
labhartha le linn an taighde. “Firstly, at the beginning, they felt very helpless and very
exposed... but they got more comfortable as we went along” [IAG_SC]. Thug Gréinne le fios

go raibh an tuiscint chéanna aici maidir le forbairt na gramadai: “I think it is sufficient for
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them. I definitely think they got more confident as the task went on with using the same
grammar points” [RAG_SA].

Maidir le gniomht na scoldiri, thainig tuairimi Brian leis an muinteoiri eile bunaithe
ar an méid a thug sé faoi deara ina sheomra ranga féin: “The students were engaging in
groups as they were a bit more chatty and working together as opposed to sitting there
focusing on the books.” Chreid Brian freisin go raibh an inéireacht a ghlac na scolairi ar a
gcuid foghlama ina Gdar spreagtha: “when the students feel that they own and have a certain
ownership of their learning, they will run with it.” Ba 1€ir 6 na sonrai gur bhraith na
muinteoiri go raibh na scoldiri ni ba thoilteanai dul i mbun na hoibre le linn na dtascanna

nuair a mhothaigh siad go raibh smacht acu ar a bhfoghlaim féin.

4.5.1 Scagaire Mothachtdlach

Is iomai léargas a shoilsigh na muinteoiri faoin tionchar a d’imir FTBT ar
mhothuchain na scoldiri. Mhinigh Tara go raibh spas ann chun an thoghlaim faoin spéir a
bhuntl agus chuir sé€ sin leis an sdsamh 1 measc na scolairi: “They would happily go outside
and record a conversation and send it to me.” [[AG_SC]. Is deacair a shamhlu go mbeadh s¢
sin indéanta 1 ngach comhthéacs. Thug Tara faoi deara freisin go raibh pointe airithe ann
nuair ba choéir an chrogacht a mholadh chun dul i mbun cainte agus gan a bheith buartha faoi:
“there must be a point at which students feel brave enough to speak their language and not
worry too much about it.” [RAG_SC]. Mhinigh muinteoir Brian gur céir roinnt ama a
chaitheamh ag eagrii na mionghrupai. Duirt sé: “I would put them in groups with people who
they are comfortable speaking with in general.” [[AG_SB]. Mar thoradh air sin, d’eagraigh sé
measunuithe rangbhunaithe 1 ngripai beaga ina raibh na baill cairdiuil lena chéile.

Chreid Grainne go gcuireann na tascanna cumarsaide go mor le suaimhneas na
scolairi: “I think with games and the oral Irish it really helps to reduce stress and worry when

learning a language... it helps to create an atmosphere that is more fun and there is more
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enjoyment in the class” [RAG_SA]. Bhraith Grainne freisin gur chuidigh cluichi agus
Gaeilge labhartha le strus agus imni a laghd( agus gur chruthaiodh, leis na tascanna,
atmaisféar ni ba thaitneamhai sa seomra ranga. D’aibhsigh Tara an tuairim chéanna: “yeah,
it’s a big part to reduce anxiety compared to talking in front of the whole class...” [[AG_SA].
Mar sin féin, 1éirigh Tara nach raibh an taithi chéanna ag gach scoléire: “some of the time I
think, they actually felt very intimidated” [IAG_SC]. Caithfear a bheith airdeallach faoi sin.

Chuir Brian in 10l gur labhair na scolairi ni ba mho nuair a bhi siad ar a gcompord: “I
found them, generally speaking, a bit more active than they would be normally in class and I
thought that was just purely beneficial, to be honest.” [[AG_SB]. Bhi Brian dearfach faoin
leibhéal rannphairtiochta a thug sé¢ faoi deara in FTBT. Maidir leis bainistiti na mothtichan,
mheas Grainne i Scoil A gur éirigh na scoldiri ni ba mhuinini faoi phointi gramadai: “They
got more confident with using the same grammar points... repetition works well for them.”
[IAG_SC]. Mhaigh Aine go raibh na scolairi in ann patrtin a aithint nuair a bhi siad ar a
gcompord ag obair ar na tascanna sna mionghrapai: “Students were able to see patterns
within the grammar as they were doing their task” [[AG_SA].

Nuair a bhi na scoldiri ar an gcompord agus iad ag caint ni ba mho bhi na muinteoiri
in ann na riachtanais teanga a aimsiti agus chuir Muinteoir Brian béim ar an bpointe seo:
“Students became more active... it helped the teacher to identify the gaps in the students’
knowledge” [IAG_SB]. Léirigh Aine freisin go raibh na scoldiri ag dul i dtuilleamai an
thoclora ni ba mho le linn an taighde: “They were getting used to the student-based learning
and definitely the use of online dictionaries” [IAG_SA]. D’aontaigh Muinteoir Brian leis seo:
“Dictionary use was improved... students were actually not very familiar with how to use a
dictionary previously...” [IAG_SB]. Mar achoimre ar na sonrai, is costil go raibh na scolairi

sasta dul sa seans agus labhairt ni ba mho le scoldiri eile nuair a bhi siad ag obair sna
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mionghripai. Bhain siad leas as focléiri crua agus cinn ar line leis na comhraite seo a éasct

mar mhothaigh siad ni ba chompordai le linn na gceachtanna seo.

4.5.2 An Piartheagasc agus an Comhoibriu

Labhair gach muinteoir faoi thabhacht na gripoibre in FTBT. Chreid Aine gur
thacaigh na scolaire da chéile ni ba mho le linn na dtascanna: “They had to help one another,
so definitely they did make more of an effort to speak Irish” [[AG_SA]. Mar an gcéanna,
luaigh Brian na buntdisti a bhain leis an ngrapobair. Léirigh muinteoir Brian an tuairim go
raibh na scoldiri ni ba rannphadirti agus iad ag obair le chéile: “It was great to have the
students engaging in groups as they were a bit more chatty while working together”
[IAG_SB]. Leag Grainne béim shuntasach ar an r6l a bhi ag na scolairi ina gcuid foghlama
féin le linn na dtascanna. Dar 1¢i, bhain siad taitneamh as an deis a dtuairimi agus a n-ionchur
féin a chur leis na gniomhaiochtai: “I think they enjoyed being, I suppose at the centre of
their learning, and they got to put their own input into the process” [IAG_SA].

Rinne Brian tagairti freisin do réimse tascanna agus tagairti don nasc a bhi acu le
casanna lasmuigh den seomra ranga. Duirt sé: “with the TBLT you are giving them a real-life
situation so to speak and the students have to learn how to cope in the situation using the
language” [IAG_SB]. T4 an ceangal leis an saol réaduil seo larnach sa teoiric a chuireann
bunus faoin modh teagaisc seo (East, 2021). Ar an iomlédn, luaigh na muinteoiri gur chuir an
ghrupobair go mor leis an rannphairtiocht ghniomhach. Bhraith siad gur chuir focas na
dtascanna ar chasanna praiticiula deiseanna breise ar fail do na scolairi chun cleachtadh a

dhéanambh ar na scileanna idirghniomhaithe cainte.

4.6 Téama 2: Pleanail agus Feidhmiu

Déantar plé i dtosach ar an méid eolais a bhi ag na muinteoiri rannphéirteacha maidir

leis an tuiscint ata acu ar FTBT. Anuas air sin, 1 Mir 4.6.2 ta cur sios ar chursai bainistiochta
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ranga agus ba léir gur imir na comhthéacsanna tionchar suntasach ar na tuairimi. Déantar
anailis freisin ar na sonrai ina raibh na muinteoiri ag caint faoi na hacmhainni at4 ag teastail
uathu ionas go mbeidis in ann FTBT a chur chun cinn. T4 an ganntanas acmhainni
réamhdhéanta aitheanta ag Pham agus Nguyen (2018) mar an bhacainn is m6 a labhraionn
muinteoiri fhithi agus iad ag cur sios ar an mbuairt a bheadh orthu FTBT a ghlacadh orthu
féin mar mhodh teagaisc ina seomra ranga. Feictear sna sonrai i Mir 4.6.3 go raibh na
muinteoiri amhrasach faoi inmharthanacht FTBT mar mhodh teagaisc mura mbeadh réimse

acmhainni curtha ar fail doibh.

4.6.1 Feasacht Maidir le FTBT

Baineadh na sonrai ar fad 6 na réamhagallaimh mar tugtar cuntas ar an tuiscint a bhi
ag na muinteoiri ar FTBT sular ghlac siad pairt sa taighde. Léirigh na muinteoiri go raibh
leibhéil éagsula taithi agus oilitna acu maidir le FTBT. I Scoil A, mhinigh an bheirt
mhuinteoiri nér threastail siad ar aon oilitint shonrach a bhain leis an gcur chuige seo. Duirt
Grainne: “T have had none, not specifically” [RAG_SA] agus duirt Aine: “I’m the same. I
wouldn’t have any specific training on task-based learning yet” [RAG_SA]. Thug Brian le
fios freisin ndr bhain an oilitint a fuair sé¢ ag na laethanta inseirbhise do na muinteoiri i Scoil
B le FTBT go mion: “It wasn’t so much a focus, it was more of an introduction as to what it
is and showing it as one methodology that can be used for teaching languages, but it wasn’t
an in-depth analysis” [RAG_SB]. Os a choinne sin, 1¢éirigh Tara go raibh taithi aici ar
ghniomhaiochtai den chineal seo 6n tréimhse a chaith si ag teagasc Béarla thar lear. Duirt si:
“I had used these type of things when teaching English as a foreign language in Spain and
they were highly effective” [RAG_SC]. Ansin mhinigh Tara nach raibh si in ann leas a bhaint
as an taithi seo nuair a thosaigh si ag teagasc na Gaeilge: “I hadn’t seen the use for them in
teaching Irish because when I started teaching Irish initially I thought it would be similar and

then I discovered there was a set curriculum that really narrowed the skills” [RAG_SC]. Ba
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léir 6 na sonrai a bhain leis an abhar seo nach bhfuair na muinteoiri moéran oilitna inseirbhise

0 thaobh FTBT de.

4.6.2 Bainistiocht Ranga

Maidir leis an mbainistiocht, bhi codarsnacht idir meon na muinteoiri i Scoil A agus
na dearcthai a léirigh na muinteoiri 6 Scoil B agus Scoil C. Nior aibhsigh Grainne na Aine
aon thadhbanna le hiompar na scoldiri fad agus a bhi siad ag baint leas as na tascanna leis na
scolairi. Os a choinne sin, mhinigh Brian go raibh cuid de na scolairi ag pleidhciocht: “a bit
of messing obviously went on as well” [IAG_SB]. E sin raite, nior chreid Brian nach féidir an
ghné seo den eispéireas a sheachaint mar 6 thaobh iompar na scolairi de agus thuairiscigh
Brian: “depending on the task itself and on the timing during the day ...... a lot of it depends
on the dynamics of the group” [IAG_SB]. Nocht Tara an tuairim go n-imreodh lion na
scolairi tionchar ar chur 1 bhfeidhm FTBT agus an bhainistiocht ranga: “the problem I find is
policing it because the larger group ... they don’t seem to stay speaking Irish for very long”
[IAG_SC]. Dhirigh Grainne ar chursai teangeolaiochta agus dilseacht na scoldiri don
sprioctheanga le linn an taisc. Ar an morgoir, nior 1¢irigh aon mhuinteoir an tuairim nach

mbeadh s¢ indéanta an rang a bhainistia agus FTBT a chur 1 bhfeidhm.

4.6.3 Acmhainni

Labhair na muinteoiri 1 ngach scoil faoi fhitintas na n-acmhainni a cuireadh ar fail
déibh mar chuid den chlar forbartha gairmiula a bhain leis an taighde dearadhbhunaithe. Ar
an gcéad dul sios, chuir Tara in il gur chuidigh na hacmhainni go moér 1€1 agus thug si le fios
nach mbeadh sé réalaioch do mhuinteoiri FTBT a chur i bhfeidhm d4 mbeadh orthu na
hacmhainni ar fad a chruthu iad féin: “Obviously as you had all the materials and everything
ready that made a huge difference” [TAG_SC]. Duirt Grainne go mbeadh tuilleadh acmhainni

ina chabhair do mhuinteoiri chun FTBT a bhunt ina seomra ranga. Chuir Grainne béim
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freisin ar an tdbhacht a bhaineann leis an gcomhar idir muinteoiri agus nocht si an tuairim
nach mbeadh muinteoir aonair in ann clar FTBT a chur chun cinn gan tacaiocht 6
chomhghleacaithe: “I suppose just more resources being shared and a sense of the being
shared” [IAG_SB]. Anuas air sin, thug Grainne le fios go mbaineann si Gsaid as “TG4
Foghlaim agus Scoilnet” chun teacht ar acmhainni nua. Léiriodh sna sonrai go mbeadh sé¢
usdideach acmhainni agus pleananna ceachta a bhaineann le FTBT a chur ar féil ar na hardéin
seo 0s rud € go n-tsdideann muinteoiri iad go minic chun 4dbhar a aimsiq.

Chuir Muinteoir Brian béim ni ba shuntasai ar an scaflail agus ctrsai tactla agus ¢ ag
labhairt faoi na hacmhainni. Mhinigh sé¢ go mbeadh ni ba mho né na tascanna iad féin de
dhith chun FTBT a chur chun cinn go héifeachtach: “I found that with each topic there was a
lot of groundwork needed as a foundation or as a scaffold” [IAG_SB]. Mhaigh Muinteoir
Brian go raibh sé dushlédnach na tascanna ar fad a chur i gerich sa tréimhse ama a bhi ar fil
do gach timthriall agus mhothaigh sé go raibh an iomarca tascanna ann don amline agus
gurbh fhearr do6 spas a thagail eatarthu. B’ fhearr leis d4 mbeadh ni ba mhé acmhainni tactla
curtha ar fail chun spas a chruthu idir na tascanna: “I had to design a lot of my own
PowerPoints and materials to get them ready for the tasks” [IAG_SB]. Mar achoimre, is 1éir
go raibh na muinteoiri 6 gach scoil ag lorg ni ba mh6 acmhainni ach bhi cinedlacha difriula

acmhainni ag teastail sna comhthéacsanna éagsula.

4.7 Téama 3: Forsai Normatacha

I ngach comhthéacs, dar ndoigh, bionn tionchar faoi leith ag na forsai normatacha ar
chleachtas na muinteoiri. Minionn Van den Branden (2016) go bhfuil ar an muinteoir a bheith
ina ghniomhaire athraithe chun srianta normatacha agus instititideacha a sharti ma chuireann
an muinteoir roimhe FTBT a chur chun cinn i scoil nua. Ba iad na forsai a thainig chun cinn ¢
shonrai na muinteoiri né aois, cumas agus guth na scoldiri. Mar aon leis sin, labhraiodh faoin
bhfécas a bhionn ar an ngramadach, agus ba 1éir go raibh an focas sin ceangailte le
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cultionchar 6 na scruduithe. Anuas air sin labhair na muinteoiri faoi thoirsteanacht na
hidirbhliana le leas a bhaint as FTBT chun na scileanna cumarsaide a chleachtadh. Minionn
Aliasin et al. (2019) go bhfuil sé dodhéanta muinteoiri a mhealladh chun triail a bhaint as
FTBT ach amhéin mé léiritear go bhfuil s¢ indéanta leas a bhaint as an modh teagaisc ar

bhealach ata comhchui leis an stil cheannasach teagaisc atd ag an muinteoir.

4.7.1 Guth na scolairi
D’aithin Grainne 6 Scoil A An Traein faoin Talamh mar an tasc ab thearr 6 thaobh na

foghlama de agus chreid si gurbh ¢ an tasc ba mho inar chuir na scoldiri suim: “It was simple,
straightforward and they got great benefit from it. They were using Irish and they were
helping one another ... so we definitely would use that one again” [IAG_SA]. Chreid
Grainne go raibh na scoldiri ag tact lena chéile agus go raibh sé soiléir go raibh siad ni ba
chompordai leis an tasc sin. Mar a tharlaionn sé téann tuiscint Ghrainne i gcoinne shonrai na
scolairi iad féin. D’ainmnigh Aine 6n scoil chéanna a tasc Cad is Ainm Dom? mar an tasc ba
thairbhitla. Thaitin an ceangal leis an gcuraclam Iéi: “I think that Guess Who was the most
beneficial as it linked in well with the topic ‘mé féin agus mo chlann” [IAG_SA].

Mhinigh Aine freisin gur mheas si go raibh an tasc an-taitneamhach do na scoliri mar
gheall ar na leaganacha éagsula den chluiche. D’aibhsigh Aine an éagstlacht sa tasc mar tidar
inspreagtha: “The students really enjoyed it, like the different variations of the game such as
the Disney Version or the Cartoon versions, and students really enjoyed doing those stations
within the task” [IAG_SA]. I Scoil B, mhol Brian go gcuirfi tacaiochtai breise ar fail chun
tacu leis na tascanna FTBT. Luaigh sé “sentence builders” agus “access to more technology
such as Audacity” [IAG_SB]. Thug s¢é le fios go mbaineann na moltai seo leis na riachtanais
a bhionn ag scoldiri na scoile sin agus leis an gcomhthéacs ina bhfuil sé¢ ag muineadh. Is

bogearra fuaime agus foinse oscailte ¢ Audacity. T4 s¢ saor in aice agus Usdideann muinteoiri
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teanga ¢ chun deiseanna a thabhairt do scolairi le cleachtadh a dhéanamh ar an teanga

labhartha.

4.7.2 Cumas agus Aois na Scoldiri

Tugtar le fios sna sonrai gur bhraith na muinteoiri go mbeadh indéantacht FTBT
bunaithe go moér ar chumas na scoléiri. Mhaigh Tara i Scoil C nach raibh scileanna
cumarsdide na ginchumais na scolairi ag teacht leis an tuiscint atd acu ar an teanga:
“passively they have massive understanding of the language” [IAG_SC]. Baineann na
scileanna gabhchumais leis an I€itheoireacht agus an éisteacht agus nior chreid Tara go raibh
scileanna idirghniomhaithe cainte na scolairi ar an gcaighdean céanna leis na scileanna
gabhchumais.

D’aithin na muinteoiri freisin aois na scoldiri ina toisc shuntasach a d’théadfadh
tionchar a imirt ar chur i bhfeidhm FTBT. Mar shampla, nuair a labhair Grainne faoi na
scolairi 6 na ranganna a bhaineann leis an tSraith Shoisearach, 1¢irigh si nach mbeadh a
bhformhér compordach le tascanna a bhaineann leis an gcumarsaid 6 bhéal: “the majority of
Junior Cycle students would be more comfortable doing written tasks instead” [RAG_SA].
Bheadh rogha na scoliri ansin ag dul i gcoinne FTBT. Mar aon leis sin mhinigh Grainne go
mbionn uirthi tuilleadh leideanna a thabhairt do na scoldiri nios 6ige chun iad a chur ag caint
lena chéile: “there’s a certain amount of prompting going on” [RAG_SA].

Luaigh Tara freisin go bhfuil difear idir na scoldiri 6ga agus na scolairi ni ba shine
maidir leis an mbéim a chuirtear ar chleachtadh na scileanna cumarsaide: “they would not do
a great deal of it in the junior cycle” [RAG_SC]. Chuir Aine in iul gur athraigh siad na ciirsai
measunaithe i Scoil A anuraidh chun an teanga labhartha a chur san direamh mar chuid den
mheasint do na scoldiri ni b’6ige sa scoil: “Last year we introduced an oral component in
first year. It’s just a very short piece that they had to prepare and then they had to say it out
loud in front of the class. This is in order to stream them for second year” [RAG_SA].
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Léirigh si nach cumarsaid lanbhri na caint spontaineach ata i gceist. Mhinigh Aine go bhfuil
an bhéim ar an teanga labhartha sa chuid eile den tSraith Shoisearach teoranta do MRB2 (Mir
1.4.1): “I don’t think in second year currently we have any formal oral assessments but in 3rd
year we have MRB 2. So that would be their oral assessment in 3rd year ...” [RAG_SA].
Maidir leis na scoldiri ni b’6dige sa scoil, d’aitigh Grainne gur cuireadh béim ni ba mho ar an
teanga 6 bhéal leis na ranganna sin nuair a bhi béaltriail le déanamh acu mar chuid den
Teastas Soisearach: “We did when we had the oral Irish in the Junior Cert” [RAG_SA].

I gcodarsnacht leis seo, mhaigh na muinteoiri go gcuireann na scolairi 6n tSraith
Shinsearach ni ba mho suime sa teanga labhartha. Cuir 1 gcés an raiteas seo 6 Mhtinteoir
Aine i scoil A: “Well definitely the senior students, they prefer talking I think, they’re more
confident about talking. So, they like to ask each other the questions including the oral Irish
questions.”[IAG_SA] Anuas air sin, mhinigh Aine go mbionn scolairi 6n séti bliain sasta
cleachtadh a dhéanamh ar na scileanna cumarséide go neamhspleach: “You can leave them a
bit more to their own devices” [RAG_SA]. Léiriodh sna sonrai gur mheas na muinteoiri go
raibh ni ba mho6 gniomhaiochta agus aibiochta ag na scoldiri ni ba shine agus go bhf¢adfai ni
ba mho freagrachta a thagail orthu agus iad i mbun tascanna. Léirigh Grainne go dtugann si
faoi deara athri mhor sna scolairi nuair a théann siad isteach san Idirbhliain ach tugadh le fios
go bhfuil an tsuim seo ceangailte leis na scraduithe stait: “You do see a big difference once
you get to Senior Cycle in Transition Year actually the confidence grows and students realise
that there’s a certain expectation with the oral Irish component being weighted so heavily at
Leaving Cert” [RAG_SA]. Mhinigh Muinteoir Tara go bhfuil an tsuim sa teanga labhartha
comhchoiteann i measc na scolairi ata aici san Idirbhliain: “They have all expressed an
enthusiasm for learning Irish and have told me that what they really want to be able to do
with Irish is to be able to speak it.” [RAG-SC]. Tugtar le fios sna sonrai go bhfuil sé nios
réalaiche FTBT a chur ar bun ag an iar-bhunleibhéal leis na scolairi ata nios sine.

181



4.7.3 Feilinnacht don Idirbhliain

Bhi an ceathrar muinteoiri ar aon intinn go mbeadh an Idirbhliain ar an mbliainghrtipa
ab oiritnai chun leas a bhaint as na tascanna seo. I measc na cuiiseanna don tuairim seo
mhinigh na muinteoiri go mbeadh ni ba mho saoirse agus soltibthachta ar fail san Idirbhliain
mar nach bhfuil an clar staidéir ansin ceangailte le scruduithe stait agus mar sin nach bhfuil
na muinteoiri ag maireachtail faoi scath na meastinuithe. Chuir Grainne ¢ Scoil A an tuairim
seo in 1ul: “I would just use them with my transition year students in the future” [IAG_SA].
Anuas air sin, mhinigh Tara i Scoil C go bhfuil an Idirbhliain nios feilitinai chun modhanna
nua a thriail a bhui leis an tsaoirse até ar fail ansin: “at least in transition year we can do what
we want to do most of the time” [RAG_SC]. D’aontaigh Brian i Scoil B leis an tuairim sin:
“there is more freedom with non-examination years to do that” [IAG_SB].

Chruthaigh Brian ceangal idir an Idirbhliain agus na deiseanna ata ar fail ansin chun
tacu leis an bhfoghlaim ghniomhach: “I find active learning is the most effective method and
I suppose there is more freedom with non-examination years to do that” [RAG_SB].
D’aibhsigh Brian aris go gcuireann an measunu stait at4 ann faoi lathair isteach ar na
deiseanna ata ag muinteoiri na scileanna idirghniomhaithe cainte a chleachtadh le linn na
gceachtanna Gaeilge. Ba I¢éir 6 na sonrai go raibh na muinteoiri den tuairim go mbeadh spéas
ar fail san Idirbhliain le triail a bhaint as FTBT agus chuir siad go leor tuairimi ar fail chun

tacu leis an dearcadh seo.

4.7.4 Focas Ceart ar an nGramadach

Ba I¢ir 6 na sonrai gur bhraith na muinteoiri go mbeidis in ann cursai gramadai a
laimhseadil 1 gceart le linn na gceachtanna FTBT. Thaitin sé le Grainne nach mbeadh aon
cheacht a bheadh bunaithe ar FTBT teoranta go hiomlan do chursai gramadai: “It’s (TBLT)

more interesting than having a whole class based on grammar” [IAG_SA]. Chreid Gréinne
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freisin go raibh buntéiste faoi leith ag baint le timthriall an taisc chun cleachtadh a dhéanamh
ar nathanna éagsula: “I think the focus on form is an effective way to teach grammar as they
are repeating the grammar points and we are repeating the grammar points with them as well
and repetition works well” [IAG_SA]. Léirigh si go raibh modh teagaisc ar fail le filleadh ar
phointi gramadai trid an athrd. Nior labhair ceachtar de na muinteoiri 6 Scoil A faoin anailis
ar an teanga ba choir a dhéanamh mar chuid den iarthasc. Mar sin féin, mheas Grainne go
raibh an cur chuige seo ni ba shuimitila do na scoléiri n4 ceacht a bheadh bunaithe go
hiomlan ar an ngramadach: “It’s a good way of seeing patterns while learning the grammar
and it’s a better than doing a whole class on grammar because students find that uninteresting
as times.”[IAG_SA].

Léirigh Grainne freisin gur féidir le scoldiri a dtuiscint ar an gcruinneas a theabhsu tri
usaid a bhaint as an ngramadach ina gcuid Gaeilge labhartha: “using the grammar within their
spoken Irish, I would find sufficient.” D’aithin Aine go mbeadh FTBT in ann freastal ar
rogha na scolairi gan ceacht iomlan gramadai a mhtineadh: “It’s better than doing a whole
class on grammar because students find that uninteresting.” {IAG_SC]. Mheas si go raibh sé
ni ba thairbhi gnéithe gramadai a chomhthatht le hiisdid na teanga néa ceachtanna gramadai a
mhuineadh mar aonad ar leith agus tagann an tuairim sin le FTBT mar mhodh teagaisc.

Mar aon leis na muinteoiri 6 Scoil A bhi Muinteoir Brian compordach leis an bhfocas
a chuireann FTBT ar an gcumarsaid thar an teagasc atd foirmdhirithe agus bhraith sé go raibh
s¢ in ann a bheith dilis da stil teagaisc féin agus FTBT in sdid aige: “I would only focus on a
bit of grammar if it is relevant...I would try to make it relevant so as not to teach the
grammar in isolation.... I wouldn’t do a full grammar class ever” {IAG_SB]. Léirigh Brian
gur fearr leis an ngramadach a mhuineadh 1 gcomhthéacs usaide seachas mar abhar scoite.
Bhi Brian den tuairim freisin go raibh cothromaiocht chui idir tascanna cumarsaide agus
focas ar an bhfoirm ar fail le FTBT.
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Mhinigh Tara go gcuirtear isteach ar an idirghniomha go moér nuair atd an iomarca
béime ar an gcruinneas agus b’fhearr 1€i € sin a sheachaint: “you do not want to get too
focused on the grammar because then they get hung up on that instead of on the
communication” [RAG_SA]. Léirigh Tara dearcadh difritil maidir le teagasc gramadai: “I
think probably a deep dive into grammar points should be done separately.” [RAG_SC]. Nior
dhoigh 1€i gur leor iad na tascanna cumarsdide 14 i ndiaidh lae chun teacht isteach ar an
geruinneas.

Mar chuid den bhreathndireacht i Scoil B, rinneadh an néta faoin mbealach ar thigh
Brian focas ar na foirmeacha isteach sna anailis go paiteanta: “rinne an muinteoir intreoir ar
na ranna cainte mar aon le comhréir na Gaeilge le linn na hanailise ag deireadh an cheachta”
(BrSB). Trid is trid, bhraith na mtinteoiri go raibh sé inghlactha tas aite a thabhairt don
chumarsaid thar an gcruinneas le linn na dtascanna. Nuair a dtirt Muinteoir Brian: “the whole
purpose of any language is communication.” [IAG SB]. Léirigh sé a dhearcadh dearfach 1
leith FTBT agus an bhéim a chuireann sé ar chumarsaid lanbhri mar bhunchloch le sealbhu

na teanga a chothu.

4.8 Téama 4: Measunu

Faoin téama seo déantar plé ar an gcultionchar mor até ag na scraduithe stéit ar
mhtiineadh na Gaeilge sna scoileanna rannphdirteacha. Mar aon leis sin, ta cur sios ar na
tuairimi laidre a bhi ag an muinteoir Brian i Scoil B maidir leis na deiseanna a chuireann
FTBT ar fail chun an measunu munlaitheach a chur chun cinn sna scoileanna T2 nuair atd na
scileanna cumarsaide a bhforbairt ag na scoldiri. Is ¢ an tritl ceist ata pléite faoin téama seo na
cursai ama agus an it is fearr ar an bhf¢ilire atd molta ag na muinteoiri chun leas a bhaint as

FTBT leis na bliainghrtpai éagstla.
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4.8.1 Cultionchar na Scruduithe

Is iomai tagairt i sonrai na muinteoiri a bhain leis an measunu stait. Labhair an
ceathrar acu faoi ghnéithe éagsula de na measunaithe agus an tionchar i imrionn siad ar an
teagasc agus ar an bhfoghlaim. Mhinigh Brian, mar shampla, go mbionn sé faoi bhra 6
thaobh chursai ama de chun an ctrsa staidéir a chur i gerich: “As we have a state exam to try
and meet and the curricula is quite fast” [RAG_SB]. Ansin, thug Grainne le fios go mbionn
na scolairi an-airdeallach faoin mbéaltriail sa tSraith Shoisearach mar go bhfuil go leor
marcanna ar fail ansin: “We’re always conscious that 40% of the Leaving Certificate is going
towards the speaking” [RAG_SA]. D4 bhri sin, mhinigh Aine go gcuireann si am rialta ar
leataobh gach 14 don obair 6 bhéal nuair ata si ag plé le ranganna sinsearacha: “I would
certainly with a Senior Cycle Class I’d try and do a bit each day maybe 5 or 10 minutes you
know on a Sraith Pictitir” [RAG_SA]. Déantar ¢ seo le dul 1 dtdir na marcanna ata ar fail sa
bhéaltriail

Maidir leis an ullmhichan don bhéaltriail chuir Aine in ial go mbaineann scolairi leas
as scripteanna chun freagrai a thoghlaim de ghlanmheabhair: “Coming up to the exams they
find them useful.” Ar an dbhar céanna, mhinigh Grainne go bhfuil an script in usaid acu mar
cultaca: “They do like to have the script as just a bit of a caution ... then they might be able
to recycle a phrase.” [RAG_SA]. Bheadh an chumarsaid bunaithe ar script mheicniuil in
ionad a bheith spontaineach agus a bheith lan le bri.

D’aibhsigh Tara codarsnacht idir na tascanna FTBT agus na gniomhaiochtai rialta a
bhionn & gcleachtadh ag na scoldiri nuair até siad i mbun cleachtaidh don bhéaltriail: “At the
beginning they felt very helpless and very exposed because all their other speaking
opportunities are very controlled.” [IAG_SA].Thug na muinteoiri le fios freisin go mbionn an
focas ar an scradu ag éiri nios géire nuair atd na scoldiri ag freastal ar na blianta sinsearacha.

Léirigh Aine an tuiscint seo faoin Ardteistiméireacht: “Definitely at Leaving Cert it would be
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much more exam focused.” [RAG_SA]. Ar an dbhar chéanna mhinigh Grainne go mbaintear
leas as na meastnuithe sa scoil mar chleachtadh ar an mbéaltriail a dhéantar mar chuid den
mheastnu stait: “Before the Christmas or the oral part of the summer exams, we will focus
more on the traditional style of oral” [RAG_SA].

Tharraing Tara aird ar an difriocht idir cumas scribhneoireachta na mac 1éinn agus na
scileanna idirghniomhaithe cainte a bhi acu: “They can throw out a little paragraph ... but ask
them ‘Cén t-am ¢?° and they’re totally flummoxed.” [RAG_SC]. Tugadh le fios nach féidir
leo plé leis an teanga i bhfior-am. Ar an iomlan, bhi tagairti rialta sna sonrai don bhéaltriail,
na freagrai ata curtha de ghlanmheabhair agus don tionchar a bhi ag riachtanais an

mheasunaithe ar an teagasc agus ar chleachtadh na teanga labhartha sa seomra ranga.

4.8.2 An Measunu chun Foghlama né an Measunu Munlaitheach

Bhi go leor tuairimi ag Muinteoir Brian faoin bhféidearthacht a bheadh aige FTBT a
uséid mar uirlis don mheasinu chun foghlama: “As a method of assessment for learning, I
found that it was actually quite good, quite effective as the students became more active”
[IAG_SB]. Mhinigh Brian nach féidir an deis seo a thapi ma dhéantar na tascanna 14 1
ndiaidh lae gan staonadh: ... you couldn’t do them one after the other” [[AG_SB]. Anuas air
sin, bhraith Muinteoir Brian nach féidir teacht aniar aduaidh ar na scolairi le tasc gan coinne:
“You’d have to do a bit of groundwork and prep work ...” [IAG_SB]. Leag muinteoir béim
ar an teagasc teagmhasach mar ghné¢ den mheastinii chun foghlama. Moladh an t-aiseolas
ceartaitheach a thabhairt beo nuair a thagann earraidi chun cinn: “If there’s any major
mistakes then I address them there and then” [TAG_SB]. Anuas air sin, d’aithin Brian go
raibh lub aiseolas ar fail do le linn na dtascanna agus bhi s¢ in ann na bearnai in idirtheanga
na scolairi a aimsiu, a bhui leis an 1ab sin: “You’d find the common areas of grammar that the

students themselves aren’t OK with and then you’d address them” [IAG_SB].
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Mar aon leis seo nior chreid Brian go raibh feidhmitt FTBT teoranta don mheastina
munlaitheach ach d’aithin sé an acmhainn chun leas a bhaint as an modh teagaisc don
mheastund suimitheach. Mhol s¢ go bhféadfai tascanna a athtisdid chun dul chun cinn na
scolairi a mheas: “We could assess how much of that the students had taken with them”
[IAG_SB]. D’aitigh Brian freisin gur cheart na tascanna féin a Gisaid mar uirlisi meastnaithe:
“Use the tasks themselves as the form of assessment for learning as opposed to assessment of
learning” [IAG_SB]., ardaionn Brian an tsaincheist nios leithne a bhaineann leis an measunt
tascbhunaithe (Norris & East, 2021). Maidir leis an meastintl suimitheach, mhol Brian
tascanna a nascadh le hagallaimh ghearra chun foghlaim na scoldiri a mheas: “... you could
probably [do] an exit interview after you’ve done the tasks” [TAG_SB]. Ba ¢ Brian an t-aon
rannphdirti a mhol FTBT mar uirlis don mheasuni munlaitheach agus suimitheach.

Léiritear 1 dtuairimi Mhtinteoir Brian go bhféadfadh FTBT feidhmit mar uirlis thonta
don mheastnt chun foghlama. Mhinigh an muinteoir gur cruthaiodh deiseanna le FTBT chun
rannphairtiocht na scoldiri a mhéadt agus mar sin bhi sé in ann eolas faoi bhearnai san
thoghlaim a bhailitl go leantnach. Thug Brian le fios, afach, go raibh go leor le déanamh aige
leis an scolairi chun tairbhe iomlan a bhaint as an gcur chuige. Tagann dearcadh Mhuinteoir
Brian le moltai Willis agus Willis (2007). Minitear go bhfuil an réamhthasc ina chineél
scaflala agus ta sé¢ bunriachtanach ¢ a dhéanamh i gceart le deimhniti go bhfuil na scoldairi
réidh don tasc ¢ féin. Tugtar le fios nach féidir le scolairi ag leibhéal A2 tabhairt faoi thasc ar
bith gan tacaiocht. Mar aon leis seo, minionn Ellis (2003) go bhfuil an t-am pleanala iomlan
riachtanach ionas go mbeadh seans ag na scolairi a gcuid tuairimi agus a n-acmhainni teanga
a eagru roimh an tasc. Glactar leis go bhfuil nasc idir tréimhse na pleanala agus liofacht na

scolairi le linn thimthriall an taisc.
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4.8.3 Trath na Scoilbhliana agus Cursai Ama

Rinne na muinteoiri ¢ na tri scoil tagairti don fhéilire mar aon le tagairti don sceideal
laethil agus iad ag caint faoi theilitnacht FTBT ina gcomhthéacs féin. Mhinigh Grainne 6
Scoil A go mbeadh s¢é deacair tabhairt faoi FTBT ag tas na bliana le rang nua: ... the time of
the year as well. I think there’s a certain amount of, you know, building rapport ... depending
on how comfortable they feel” [RAG_SA]. Léiriodh gur choéir aithne a chur ar na scolairi
sular tugadh faoi thascanna idirghniomhacha mar seo. Thug Aine 6 Scoil A le fios go mbeadh
s¢ deacair aghaidh a thabhairt ar FTBT le bliainghrtipai éagsula nuair ata siad ag druidim le
scruduithe na scoile um Nollaig agus aris roimh an samhradh: “... if it’s before the Christmas
or the oral part of the summer exams, we will focus more on the traditional style of oral”
[RAG_SA]. D’thégair Tara 6 Scoil C go raibh an clar ama ansin ag athr 6 cheachtanna
daichead néiméad go ceachtanna a mhairfeadh ar feadh uvair a chloig: “We’re moving to one-
hour classes next year and you certainly couldn’t spend the hour planning” [IAG_SC].
Léirigh si an tuiscint nach mbeadh aon tasc teoranta do 14 amhéin. Maidir leis an gclar ama,
aris chuir Brian in iul go mbeadh failte ni n’thearr ag na scolairi roimh na tascanna ag brath,
mar shampla, ar cursai sceidealaithe: ““... depending on the timing during the day, etcetera ...
they could be more receptive ...” [IAG_SB]. Bhraith na muinteoiri go mbeadh pointi faoi
leith le linn na bliana agus amanna i rith an lae oiritinach chun triail a bhaint as na tascanna

seo. Bheadh ar an muinteoir na cursai seo a mheas ina gcomhthéacs féin.

4.9 Torthai na Sonrai a Bhaineann le Braistinti na scolairi

Aithnionn Philp agus Duchense (2016) ceithre ghné éagsula a chuireann leis an
spreagadh. Baineann na gnéithe éagsula leis na mothuchain, iompar na scoldiri, cursai
soisialta agus cursai cognaiocha. Thainig na gnéithe seo ar fad chun cinn i sonrai na scoldiri

sna tri scoil. Leagtar na torthai amach faoi cheithre théama agus baintear leas as athfhriotail 6
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na grapai focais chun cuntas a thabhairt ar bhraistinti na scolairi i leith FTBT.I bhFior 4.1 t&
lion na scoldiri ceangailte le tuairisceoiri cainniochtula agus baintear leas as na tuairisceoiri

seo sios trid an anailis ar shonrai na scolairi.

Fior 4.1

Tuairisceoiri Cainniochtula do na Scolairi 6 na Grupai Focais

Lion na Rannphairtithe Tuairisceoir

1-4 Rannphairti ...lion beag de na scolairi rannphairteacha...

5-7 Rannphairti ...roinnt scolairi rannphdirteacha...

6-9 Rannphairti ...go leor scolairi rannphairteacha...
10-13 Rannphairti ...nios mé na leath de na scolairi rannphairteacha...
14-17 Rannphairti ...formhér mér na scolairi rannphairteacha...

18 Rannphairti ...gach scolaire rannphairteach...
18 Rannphairti ...gach scoldire rannphairteach...

4.10 Téama 1: Mealltach agus Spreagil

Chonacthas sna sonrai 6 na gripai focais gur chreid na scoliri i gcoitinne go raibh na
tascanna ina n-udar gniomhaithe agus spreagtha. Sa chéad scoil duirt DaltaSA, “I think it’s a
really good way to get students to interact with each other” agus tagann tuairimi de roinnt
scolairi eile sa scoil chéanna leis an tuiscint sin. Cuir 1 gcds an raiteas seo 6 Dhalta7C: “It’s a
good way to interact with other classmates especially if you don’t talk to certain people that
much... It helps you to learn more Irish than just writing down questions or essays and it was
engaging....” Sonraitear na torthai faoi cheithre thotheideal agus ceanglaitear na torthai le

friotal na scolairi. Cuirtear tus leis an anailis ar shonrai na mac 1éinn Mir 4.22.

4.10.1 Spraiuil agus Sdisialta

Ar an gcéad dul sios labhair na scolairi go minic faoi na deiseanna a bhi acu aithne a
chur ar dhaoine nua nuair a bhi siad ag bogadh 6 staisitin go staisiin le linn cuid de na
tascanna. Bhi téama laidir ag dul sios tri na sonrai 6 na grapai focais maidir leis an spraoi.

Mar shampla, sa chéad ghrupa focais diirt Dalta3A: “It was a fun game instead of just having
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a conversation” [GF_SA] agus i ag labhairt faoin tasc Aimsigh an Difear. Bailiodh tuairimi
mar seo sna sonrai a bhain le scoldiri eile 1 Scoil A. Duirt Dalta2A: “It’s a nice way of
learning a new language” [GF_SA]. Duirt Dalta2A: “I thought all the tasks were really good
and they were fun to do” [GF_SA]. Duirt Dalta4A: “I found it very fun and enjoyable”
[GF_SA]. Duirt Dalta6A: “It was fun to work with other people because sometimes when
you are working by yourself it just gets a bit boring” [GF_SA]. Bhraith Dalta8C go raibh na
ceachtanna taitneamhach freisin: “Yeah, it was, like, really fun. And it kind of broke up the
day. Like instead of just usual classes ...” [GF_SC]. Ba léir 6 na sonrai gur thaitin gné

shoisialta na gceachtanna le moérchuid na scoldiri.

4.10.2 An Fhoghlaim Ghniomhach agus Idirghniomhach

Ba iomai tuairim a bhi ag na scoldiri rannphairteacha sna tri scoil faoin tairbhe a bhain
siad féin as an bhfoghlaim ghniomhach. Mar shampla, dtirt Daltal A go raibh si ag
smaoineamh ni ba mhoé nuair a bhi FTBT ar bun: “It also makes you put your thinking cap on
if you don’t know a word. It makes you think of it or search it up, so you get better at it”
[GF_SA]. Léirigh roinnt scolairi sna grapai focais gur aithin siad nasc soiléir idir FTBT agus
an thoghlaim ghniomhach. Duirt Dalta2 A go raibh an cur chuige ni ba thairbhi mar go raibh
si ag pl¢ le habhair éagsula: “It’s a bit more beneficial cause it is a form of active learning...
so you’re actually doing stuff and interacting with the material and engaging with it...”
[GF_SA]. Rinne Dalta2A cur sios freisin ar an tasc ceoil agus an nasc lena garthimpeallacht:
“Yeah, I liked the music one because I thought that even though if you didn’t know all the
lyrics or anything, you could still like you were, if Irish, you know, the lyrics you still might
just see one word that you recognised and then that word could help you know the rest so it
got you practising ...” [GF_SA]. Ba I¢éir 6 na sonrai gur thaitin an ghné idirghniomhach le
DaltaSA freisin: “It’s a really good way of interactive learning, so I’d really recommend it”

[GF_SA]. Mhinigh DaltaB2 gur chuir sé suim san ¢agstlacht a bhi ar fail le linn na
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gceachtanna: “We were not just stuck in the one thing for five or ten minutes instead we were
switching and this kept the mind thinking ...” [GF_SB]. Léirigh na scolairi gur chuir an
t-idirghniomh leis an bhfoghlaim agus go raibh siad ag obair le chéile mar chuid den

chomhfhoghlaim idir piarai.

4.10.3 Na Mothuchdin

Bailiodh meascan tuairimi sna gripai focais nuair a bhi na scolairi ag caint faoi na
mothtichdin. Mhinigh cuid de na scoldiri go raibh siad ar a suaimhneas agus iad ag obair le
daoine eile ach mhinigh cuid eile go raibh siad ag mothu ciotach agus michompordach.
Léiriodh go raibh ctiseanna éagstla leis na tuairimi seo. Bhi DaltaSA dearfach faoin gceist
seo: “We got to speak to people that I didn’t talk to before and ... bond over those memories”
[GF_SA]. I gcodarsnacht leis sin, 6n scoil chéanna dtirt Dalta4A: “Trying to speak Irish with
people we didn’t really know. It was just kind of awkward and uncomfortable.” Chuir ceann
de na tascanna isteach ar DhaltaB1 go mor: “Guess Who, 1 got annoyed over it and I couldn’t
find out who I was, so I just gave up on it” [GF_SB]. Ba I¢ir 6n méid a duirt na scolairi go
raibh mothuchdin éagstila acu. Bhi cuid acu ag baint taitneamh as an idirghniomhu le daoine
nua, cuid eile ag motht michompord agus scolaire amhdin ag cur sios ar an bhfrustrachas a

thainig air le linn tasc amhain.

4.10.4 Sos 6n Leabhar agus Eagsulacht

Luaigh deichniur de na scoldiri go raibh siad sasta leis an sos 6n téacsleabhar agus
1éirigh tri scolaire dhéag go raibh siad sasta leis an sos 6n méid scribhneoireachta a dhéanann
siad sna ceachtanna Gaeilge de ghnath. Labhair Dalta3A faoin dbhar seo faoi dho: “I think it
makes the classes more interesting instead of just sitting around with a textbook open” agus
“It’s good if you don’t like textbooks or sitting in class writing out paragraphs about Irish”

[GF_SA]. Thainig sonrai 6 Dhalta7A leis an mbaruil seo freisin: “I like that we were doing
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something different. We were not always writing” [GF_SA]. D’thogair Dalta4C gur labhair
sé ni ba mho Gaeilge nuair a bhi FTBT in Gséid acu: “Yeah, I did because we had to talk to
each other and usually, we just write stuff and there’s no conversing” [GF_SC]. Léirigh
Dalta2C freisin go raibh an sos 6n leabhar ag cur leis an méid Gaeilge a labhair sé: “Yes, I
think we did talk more before; we were not just doing a lot of written work” [GF_SC].
Mhinigh DaltaB2 go thaitin an nualaiocht leis: “I thought it was something interesting
because it’s something new instead of just writing all the time, and it’s a different way of
learning” [GF_SB]. Ba Iéir ¢ na gripai focais ar fad gur thaitin an sos On obair aonair a
bhaine leis an téacsleabhar go mor leo.

4.11 Téama 2: An Fhorbairt Bhraite

Déantar cur sios sa mhir seo ar na tuairimi a bhi ag na scolairi maidir leis an dul chun
cinn a bhi déanta acu le linn an gceachtanna FTBT. Ar an gcéad dul sios, mhaigh go leor
scolairi gur labhair siad ni ba mhé Gaeilge nuair a bhi siad ag obair i ngrapai. Mar aon leis
sin, bhraith na scolairi gur chuir FTBT lena bhféinéifeachtulacht agus chiallaigh sé sin go
raibh fonn orthu ni ba mho Gaeilge a labhairt agus iad i mbun cumarsaide lanbhri. T4 an da

ghné pléite sna mireanna romhainn.

4.11.1 Breis Gaeilge a Labhairt agus Stor Focal nios Fearr

Aimsiodh dha dhearcadh ¢agsula sna sonrai ¢ na grupai focais nuair a labhair na
scolairi go follasach faoin méid Gaeilge a labhair siad le linn na gceachtanna FTBT. Cheap
gach scolaire a ghlac pairt sna grapai focais i Scoil A agus Scoil C go raibh ni ba mhé
Gaeilge labhartha in isaid acu le linn an taighde. Mar shampla, dairt Dalta4C: “I think we
spoke a bit more because we don’t really speak that much in a normal Irish class.” Léirigh
Dalta 6A an fath gur labhair si ni ba mho Gaeilge: “I think we did a lot more talking in Irish

because that was the way you had to complete the activity.” O thaobh na Gaeilge labhartha
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de, bhi codarsnacht idir na sonrai 6 Scoil B agus na sonrai 6n da scoil eile. Cuir 1 gcés na
tuairimi seo a bailiodh ¢ na scolaire Dalta B1 1 Scoil B: “No, I thought you were speaking
more English because ... it was mostly just English I thought.” Bhi Dalta B2 ar aon thocal
lena chomhscolaire: “I feel like they speak more English than Irish, like in the classes and
during the games I felt like we just spoke more English than Irish” agus 1¢irigh Dalta B3 an
tuairim chéanna: “it was mostly just English I thought.”

Ar an iomlén 1éiritear 1 dtuairimi na scolairi gur bhraith siad gur féidir le FTBT a
bheith ina mhodh teagaisc éifeachtach chun iad a chur ag caint ni ba mho sa Ghaeilge ag
brath ar chaighdeén an taisc. Léirigh ni ba mho nd leath de na scolairi go raibh stor focal ni
b’thearr acu tar éis na hidirghabhala. Bhi Scoil A ar an scoil ba dhearfai maidir leis an tuairim
sin, mar ansin bhi seisear as an seachtar ar fad ag r4 gur cheap siad gur labhair siad ni ba mho
Gaeilge nuair a bhi na tascanna in usdid acu. T4 clpla raiteas tdscach 6 Scoil A curtha san
aireamh anseo. Dalta5A: “I think we definitely used a lot more spoken Irish ... we actually
got to talk to people” [GF_SA]. Dalta7A: “I think we did speak a lot more Irish ... I actually
like that we get to talk a bit more” [GF_SA]. Léiriodh aris gurbh thearr leo ceachtanna ina
raibh an bhéim ar an teanga labhartha.

Maidir leis an méid Gaeilge a bhi 4 labhairt le linn na dtascanna, bhi fothéama ar fail
sna sonrai 1 Scoil C nach raibh le feiceail sa da scoil eile. Chuir na scolairi béim ar an
tabhacht a bhain le criochnt an taisc. Léirigh tritr cailini mar aon le buachaill amhain i Scoil
C go raibh criochnu an taisc ar intinn acu agus go raibh sé ina udar inspreagtha a chuir leis an
méid Gaeilge a labhair siad. Dalta3C: “Yeah, I do think we talked more because that was the
only way to complete the stuff” [GF_SC]. Dalta8C: ... we did talk more Irish, especially
since it was seen like a reward to play the games, so everyone wanted to” [GF_SC]. Dalta7C:
“... to finish this exercise you have to talk in Irish” [GF_SC]. Lasmuigh de Scoil C d’aithin
Dalta 6A fadhb a d’eascair as an mian chun an tasc a chur 1 gcrich: “... started speaking
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English when tasks got harder” [GF_SA]. T4 dbhar machnaimh do thaighdeoiri. T4
barrachairt i bhFior 4.2 ina bhfuil sonrai ann 6 na tri ghriipai focais maidir leis an nGaeilge
labhartha a bhi in Gséid ag na scoldiri le linn na dtascanna.

Fior 4.2

Braistinti na Scoldairi faoin Méid Gaeilge a Labhair siad

9
8
7
6
5
4
3
2
1
: =
Scoil A Scoil B Scoil C
H Lion daltai M Breis Gaeilge a Labhairt ~ ® stér focal nios fearr

4.11.2 Eifeachtulacht na Scoldiri

Léirigh na scolairi sna gripai focais go raibh siad ag mothti ni ba chumasai agus ni ba
dhearfai faoin nGaeilge le linn na gceachtanna FTBT. Anuas air sin, rinneadh go leor tagairti
indireacha inar sonraiodh go raibh ¢éifeachtillacht na scoléiri 6 thaobh labhairt na Gaeilge de
ag méadu faoi anail FTBT. Duirt Dalta5C go raibh s¢ ag baint taitneamh as an deis labhairt le
daoine eile: “It was really engaging because we don’t really speak enough Irish in class... so
it was good to talk with other people” [GF_SC]. Luaigh DaltaSA go raibh an cur chuige ag
cabhru 1¢i nasc ni b’thearr a dhéanamh leis an nGaeilge: “It’s a really good way to gain a
relationship with the Irish language” [GF_SA]. Duirt Dalta7A go raibh si dearfach faoin
teanga bheo agus iarrachtai chun dul chun cinn a dhéanamh I¢éi: There’s nothing wrong in

speaking Irish ... that’s how you are going to get better” [GF_SA]. Luaigh Dalta4A go raibh

194



s¢ usaideach do dhaltai ni b’6ige chun iad a spreagadh: “I think it’s good, especially for
younger kids to get them speaking Irish more and get them more excited about speaking
Irish” [GF_SA]

Duirt gach scolaire 1 Scoil A agus gach scoldire 1 Scoil C gur bhraith siad go raibh ni
ba mho Gaeilge 4 labhairt acu le linn an taighde. Chuir Dalta8C an tuairim seo in il go
soiléir: “Everyone wanted to speak Irish because it was seen like a reward” [GF_SC]. Léirigh
roinnt scoldiri go raibh siad in ann bearnai ina gcuid Gaeilge a lionadh le cabhair 6na
gcomhscolairi. Duirt Dalta6A: “If you didn’t know one of the words in Irish, you could ask
someone else and they’d get it for you, or you could just help each other out and give each
other hints” [GF_SA]. Labhair Daltal A faoin abhar seo freisin: “...great for communicating
with others, especially if you didn’t know a word they would like help you with it” [GF_SA].
Mhinigh DaltaSA go raibh a stor focal ag leathn faoi thionchar an chomhair: “When I used
the word that they wouldn’t understand, it kind of just spreads around the vocabulary that we
don’t know.” Thaispedin Dalta6C go raibh an comhoibrit riachtanach chun an tasc a chur i
gcrich: “...you’d have to like talk to each other and that way you actually figure it out.”
Chreid DaltaB2 go raibh s¢ ni b’thearr a bheith ag obair le daoine nua ar laethanta difriula:
“Working with new people is better than just sitting in the one place ... it’s good.” Mhinigh
Dalta6C aris go raibh an comhra riachtanach chun dul chun cinn a dhéanamh: “I thought it
was good because you’d have to talk to each other and that way you actually figure it out.”
Mar aon leis sin, duirt DaltalC go raibh na tascanna ag spreagadh comhra sa Ghaeilge: “I
think they’re pretty good because they got you conversing in Irish ...” [GF_SC]. Bhi réimse

tuairimi dearfacha faoi eifeachtalacht na scolairi.

4.12 Téama 3: Struchtur an Cheachta

Labhair na scolairi go minic faoin tabhacht a bhaineann leis an gceacht ata

struchtrtha agus mhinigh siad nach dtaitnionn sé leo nuair atd na ceachtanna rdscaoilte.
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Léirigh siad go leor tuairimi faoin bpleanail mar aon leis an tuairisc ba choéir a bheith i gceist
tar éis thimthriall an taisc (Willis, 1996). T4 cuid de na tuairimi ceangailte leis an tuiscint ata
ag na scolairi ar rol an mhuinteora agus aibhsitear ceisteanna a bhaineann leis an bhforbairt
ghairmitil. Cuirtear tagairti don mhalairt fhoghlama san direamh mar chuid den chuntas

freisin.

4.12.1 Tabhacht an Réamhthaisc

Mhinigh formhor mor na scoldiri rannphairteacha gur chreid siad go raibh an deis don
phleandil roimh an tasc riachtanach don thoghlaim. As na hocht scoldire dhéag a ghlac pairt
sna grapai focais, mhaigh deichnitr acu go follasach gur bhraith siad nach raibh d6thain ama
pleanala curtha ar fail doibh roimh thimthriall an taisc. An raiteas seo, cuir i gcas 6 Dhatla3C
“I think there wasn’t much time spent planning...” [GF_SC]. D’aontaigh Dalta7C leis an
tuairim seo ach bhi si ni ba laidre lena tuairim siud: “To be honest we really did no planning”’
[GF_SC]. I Scoil A, luaigh beirt scoldiri fadhbanna a bhain leis an bpleanail. Duirt Dalta2 A:
“At the start, the planning time was really good and then kind of as it went on, the teacher
just gave us the task ... the planning time kind of got shorter and shorter” [GF_SA]. Thainig
sonrai 6 Dhalta4A leis an tuairim chéanna: “I think if we’re doing planning time, you need to
keep it all the way through” [GF_SA]. Ni raibh gach scolaire i Scoil A ar aon fhocal, afach.
Mar shampla, I1éirigh Daltal A tuiscint dhifritil ar an bpleandil: “The planning time was fairly
good. We got enough time to research words we didn’t know...” [GF_SA]. Anuas air seo,
mhinigh Dalta5A go raibh an phleanail cabhrach chun bearnai a aithint: “I think it was really
helpful because we are able to distinguish what kind of words we didn’t know and what
things we actually needed help for ...” [GF_SA]

I Scoil B, mhinigh DaltaB3 nach bhfuil an phleanail teoranta don seomra ranga: “You
could use your homework the night before for preparation” [GF_SB]. Bhi go leor tuairimi ag

na scolairi sna tri scoil maidir leis an nasc idir an teicneolaiocht agus an phleanail. Chuir
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Dalta7A in 11l go raibh cead acu leas a bhaint as an teicneolaiocht leis an taighde a rinneadh
ag an tus: “We were allowed to unlock our phones and actually research a word that we
didn’t know... I was able to just type them up quickly and then have the answer” [GF_SA].
D’aithin DaltaB1 fadhb leis an seicheamh tascanna nuair a bhi siad réghar da chéile: “Maybe
just don’t do all the tasks together and then you could plan better to get everyone speaking to
each other” [DaltaB1]. Mhol DaltaB3 aris go bhféadfai pleanail a dhéanamh roimh ré: “You
could use your homework the night before for preparation ... you could go through pages in
the Irish book or google stuff and just study before the task starts.” Ar an iomlan, cheap ni ba

mho nd leath de na scoldiri rannphéirteacha go ndearnadh an phleanail faoi dheifir.

4.12.2 Tabhacht na hAnailise ar an Teanga

Nuair a cuireadh ceist ar na scoldiri sna grupai focais faoin anailis teanga i ndiaidh na
dtascanna, bhi réimse tuairimi acu. Mheas Dalta B3 go raibh an anailis fiintach: “I found the
grammar analysis good .... also I learned a lot of new words ...” [GF_SB]. Sheas an tuairim
seo, afach, 1 gcodarsnacht le tuairimi go leor scolairi eile, a duirt nach ndearna siad méran
anailise sna ceachtanna. Chreid Dalta7A go raibh an anailis in easnamh: “Maybe one class we
did that ...” [GF_SA]. D’aibhsigh DaltaB2 an fhadhb chéanna agus ¢ ag caint faoin anailis: “I
do not really remember the grammar analysis” [GF_SB]. Mhinigh beirt scolairi gur eascair an
thadhb seo as an mbru ama a bhi orthu an tasc a chur 1 gcrich sular bhuail an clog. Mhair na
ceachtanna 1 Scoil A agus 1 Scoil C ar feadh daichead néiméad.

I think we just spent most of our time doing the task. I think there wasn’t much time
spent planning or analysing but, yeah, I think that yeah it would have been much more
helpful if we had done more planning. Dalta2C [GF_SC].

A lot of the times we didn’t do it cause the games would run over until the end of class
and we just didn’t have time so I don’t think we were actually asked. Well, maybe the

first one we were asked, but I don’t think we were asked again.” Dalta3A [GF_SA].
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Labhair Dalta7C faoin bhfadhb chéanna agus an bac a cuireadh ansin ar an anailis:
“We couldn’t really do [analysis] cause of time, but it would have been helpful to learn where
you went wrong” [GF_SC]. Mhaigh roinnt scoldiri gur chéir ni ba mho anailise a dhéanamh
tar ¢is thimthriall an taisc. Chreid Dalta5C go mbeadh sé ni b’fthearr, 6 thaobh na foghlama
de, tuilleadh focais a thabhairt ar an bhfoirm ag an deireadh: “Analysis would have been
helpful” [GF_SC] agus theastaigh ¢ sin 6 Dhalta 7A freisin “... but yeah, I think we need
more” [GF_SA]. D’aontaigh Dalta SA leis an tuairim nach féidir failli 4 déanamh san anailis:
“It would have been helpful if we did actually do [analysis], but we just do the game and after
that would be it” [GF_SC]. Chuir Dalta6C in 1tl gur féidir nasc nios fearr a dhéanamh leis an
saol réaduil ma dhéanann tl an anailis minic go leor: “... some of them did help with real
world words .... but we didn’t do much analysis” [GF_SC].

Thug roinnt scoldiri le fios gurbh thearr leo ni ba mho ama a chaitheamh ar an anailis,
agus go raibh sé deacair i a chur san direamh nuair a bhi tasc nua 4 dhéanamh acu 14 i ndiaidh
lae. Luaigh DaltaB1 go mbeadh s¢ ni b’thearr an tranglam a bhriseadh suas agus na tascanna
a scartha amach ona chéile: “Maybe just don’t do all the tasks together and then you could
plan better to get everyone speaking to each other” [DaltaB1]. Chuir DaltaB3 tuairim in 10l
chun teacht ar réiteach — mhol s¢ go bhféadfai anailis né ullmhuchan a dhéanamh lasmuigh
den rang: “You could use your homework the night before for preparation ... you could go
through pages in the Irish book or google stuff and just study before the task starts” [GF_SB].
Theastaigh 6 DhaltaB3 nach mbeadh gach cuid den tasc & déanamh acu faoi bhra agus le linn

ceacht amhain.

4.12.3 Nasc leis an Saol Réaduil

Aimsiodh béim shuntasach i sonrai na scoldiri faoin nasc idir na tascanna FTBT agus
an saol réaduil lasmuigh den seomra ranga. Thug DaltaSB le fios go raibh na ceachtanna ag

spreagadh i chun an Ghaeilge a Gsaid taobh amuigh den scoil: “It’s just a really, really good
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way ... to actually start wanting to learn it and actually use it outside of school” [GF_SA].
Rinne Dalta3A comparaid idir na tascanna agus gnathchursai siamsaiochta: “We were able to
speak Irish while doing games that we might play at home and I think it’s just a great way of
bringing the Irish language into your everyday life” [GF _SA]

Rinne scolairi eile tagairti do ghnéithe den saol réaduil a d’théadfai a isdid mar bhonn
do thascanna amach. Mhinigh Dalta8C go mbeadh sé usdideach d4 mbeadh na ceachtanna
ceangailte leis na medin shoisialta: “I think some like social media stuff would be good,
because a lot of like Irish and stuff ... cause there’s a lot of like Irish pages on Instagram and
stuff and it just be kind of nice to know the vocabulary around them.” Luaigh DaltaB3 roinnt
smaointe eile a cheap sé a d’théadfadh a bheith praiticitil agus thar a bheith indéanta:
“Maybe a game of snap or have a treasure hunt or maybe even monopoly or scrabble”
[GF_SB]. Chuir scoldiri i1 Scoil C samplai breise in 10l de thascanna a d’théadfai a dhéanamh
agus iad bunaithe ar ghnathshaol na ndéagoiri. Duirt Dalta3C: “Yeah, I think some good,
maybe conversational work ... you’d need a bit of conversational work to even just normal
conversation.” Mhinigh Dalta8C gur féidir tascanna a dhearadh bunaithe ar an saol ar line:
“...maybe talk about your routine or your morning routine in Irish or you could talk about
trends in Irish or even how to post and stuff.”

Mhol Dalta6C gur choir tascanna a dhéanamh até bunaithe ar abhair nios coitianta: “I
do think that it’s really difficult to find a base topic that everybody would have a basic
understanding of ... but I do agree that like I think it should be more basic things that we’re
learning.” Theastaigh 6 Dhalta7C go mbeadh stor focal do na tascanna curtha ar fail roimh
thimthriall an taisc agus gur choir go mbeadh an friotal sin ceangailte leis an ngnathshaol
laethtil: “I think we should be learning maybe more vocabulary so we can be able to explain
things in more detail and we can talk more about just everyday stuff.” Thug Dalta7C samplai
de thascanna a d’fhéadfadh a bheith praiticiuil: “... what you do like throughout the day
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relating to people’s activities and hobbies ... or even a task where you are just ordering a
meal.” Luaigh Dalta3C tasc eile a d’fhéadfadh a bheith bunaithe ar chluichi a imritear sa
bhaile: “So you have a Minecraft picture and you describe it to someone else and they have to
build what you are saying and then do vice versa.” Faightear 1éargas ar na riachtanais teanga

atd ag na scoldiri sna comhthéacsanna a bhi faoi initichadh sa taighde reatha.

4.12.4 Rogha na dTascanna

Chuir na scoldiri go leor tuairimi in 10l faoi chaighdean na dtascanna. Léiriodh sna
grupai focais go raibh rogha na dtascanna, agus mar sin abhar an cheachta, an-tdbhachtach
dar leo chun rathtilacht FTBT a dheimhniu. Ba € an tasc Cad is Ainm Dom? an tasc is mo ar
labhair na scolairi faoi; 1éiriodh sna sonrai gur thaitin éagstilacht an taisc leo. Cuir 1 gcés na
tuairimi seo 6 Dhaltab6A: “My favourite task was Guess Who because there was more of a
variety. You can choose the different characters, or you can choose just who you want to be”
[GF_SA]. Roghnaigh Dalta7A an tasc céanna mar a cheann ab fhearr 1¢i freisin: “I also really
like The Guess Who, because there were a lot of characters that I knew and that I liked as
well such as Teenage Mutant Ninja Turtles ... I love them ...” [GF_SA]. Bhi an tuairim
chéanna le haimsill sna sonrai a bhain leis an DaltaB3 i Scoil B: “My favourite game was the
Guess Who because I just really like Guess Who” [GF_SB]. Thaitin an cluiche céanna le
Dalta62 mar gur chreid si go raibh an stor focal faoi réir aici chun tabhairt faoin tasc: “I really
enjoyed The Guess Who one because I found it easiest to do because like I knew most of the
words that I had to use like the colour of hair, the colour of eyes if they’re wearing glasses or
not” [GF_SC]. Maidir leis an tascanna eile, leagtar amach go hachomair i dTabla 4.5 tuairimi
¢agsula 6 na scolairi. Feictear, mar shampla, sa tabla sin go raibh na scolairi nios ditltai faoin

tasc Traein faoi Thalamh ni ba mho na aon tasc eile.
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Tébla 4.5

Lion na dTagairti maidir leis na Tascanna Difriula

An Tasc Dearfach | Diultach Achoimre ar Thuairimi na Scolairi
Cadis 13 7 Chuir an ¢éagsulacht go mor leis an tasc seo agus mar aon leis sin bhi
ainm dom? na scolairi compordach leis an stor focal a bhi de dhith don tasc seo.
Aimsigh 13 12 Bhi na scolairi deighilte go mor anseo. Bhraith roinnt scolairi go
an Difear raibh an tasc go maith chun cleachtadh a dhéanambh ar an stor focal.
Chreid scolairi eile go raibh an cluiche paistinil né roshonrach.
Ag 3 0 Bhi roinnt scoldiri i Scoil C an-dearfach faoin tasc seo agus chreid
Tarraingt siad gur chuir s€ go mor leis an idirghniomhni cainte.
Pictitir
Traein faoi 6 1 Ba é an tuairim choiteann na go raibh an tasc seo mearbhlach agus go
Thalamh raibh na treoracha don tasc seo deacair a thuiscint.
Ambrain 1 3 Cheap triir de na scolairi go raibh an téacs don tasc seo rochasta ach
& Scannain thaitin an tasc faoi na hambhrain le scoldire (ceoltéir) amhain.

4.13 Téama 4 Bacainni agus Dushlain

D’aithin na scoldiri roinnt dishlan agus bacainni maidir le hisaid FTBT. Chuir na
scolairi in 1l go raibh na treoracha ag tus an cheachta ar an dushlan ba mho agus luaigh siad
¢ sin ni ba mhinice n4 aon dushlan eile. Cé gur cuireadh fisedin teagaisc ar fail (Aguisin X),
thug na scolairi le fios f6s go raibh deacrachtai acu tuiscint a fhail ar na tascanna i gcdsanna
airithe. Cuir i gcas ScolaireB1 a mhinigh go raibh deacracht aige le lion na dtascanna agus an
sceideal inar tugadh fathu 14 i ndiaidh lae ar feadh miosa: “Maybe just don’t do all the tasks
together and then you could plan better to get everyone speaking to each other.” [GF_SB]

Thuairiscigh roinnt scoldiri go raibh bearnai sa stor focal a bhi acu sa Ghaeilge.
Luaigh siad go raibh sé deacair uaireanta ceisteanna a thuiscint agus freagrai a thabhairt tri
mhedn na Gaeilge. Mar a duirt Scolaire 5C: “Some people just didn’t really understand the
question. So, some people were just doing it in English instead” [GF_SC]. Chuir scolairi eile
sios ar na deacrachtai a bhain le habairti iomlédna a chumadh sa Ghaeilge. Ni bhaineann na
deacrachtai seo le FTBT amhain, dar ndoigh. Mar aon leis an dushlain eile, d’aithin roinnt
scolairi go raibh sé deacair diriu ar na tascanna nuair a bhi go leor daoine sa rang. Is € seo an
léargas a bhi ag Scolaire 8C: “There was so many of us in the room therefore we didn’t really
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engage properly cause you could hide in the crowd” [GF_SC] agus bhi tuairim costil leis sin
ag Scolaire B1 freisin: “Also smaller numbers would mean less people talk over each other.”
[GF_SB] Ar an iomlan, bhain na dushldin a d’aithin na scolairi leis na treoracha a thuiscint,
leis an mbealach a raibh na tascanna eagraithe, le heaspa stoir focal Gaeilge, le tuiscint na
gceisteanna agus le habairti iomlana a chumadh sa sprioctheanga. Ainmnitear na dashlain
¢agsula 1 dTébla 4.6 agus leagtar iad amach in ord islitheach agus ceanglaitear gach dashlan
sa ghreille le lion na scolairi a rinne tagairt don ébhar sin.

Tébla 4.6

Forléargas ar na Dushldin a D aithin na Scolairi sna Grupai Focais

An Dushlan Lion Scolairi
1! Treoracha Doiléire 15
2 Easpa Am Pleanala 12
3 Bearnai Foclora 10
4 Dearadh na dtascanna 9
5 Cothromaiocht Teanga 6
6 Grupai Moéra & Rannphairtiocht 3

4.13.1 Tuilleadh Tuisceana ag Teastdil

Bhraith formhor mor na scoléiri rannphairteacha, 15 as 18 acu, nar thuig siad cuid de
na tascanna i gceart. Cuireadh clipla rditeas tascach san aireamh mar chur sios ar tuiscint na
scolairi. Cuir 1 gcas, an tuairim laidir a 1€éirigh Dalta4A faoi na mithuiscinti: “We didn’t
realise that like we’re in groups of four, we didn’t realise that they all went between each
other” [GF_SA]. Anuas air seo, mhinigh DaltaB3 go raibh easpa soiléireachta sna treoracha
ina bhac do roinnt scoldiri: “They felt like they needed to be just explained better and then
they would have went amazing” [GF_SB]. Thug an scolire le fios go mbeadh na tascanna ni
ba ¢€asca le cur i gerich dé dtabharfai minit ni ba chuimsithi roimh an bpleanail

neamhspleach. Ina theannta sin, bhi deacrachtai ag roinnt scoldiri leis an teanga a isdideadh
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sna tascanna. Mhaigh Dalta4C go mbeadh treoracha datheangacha usaideach in diteanna: “I
couldn’t really understand what we were supposed to do because it was mostly all in Irish”
[GF_SC].

Thug na sonrai 6 na grupai focais le fios freisin nach raibh cur amach ag roinnt mhaith
scolairi ar struchtlir na dtascanna. Bhi mithuiscinti agus easpa tuisceana le sonrti i measc cuid
de na scolairi maidir leis an méid a bhi le déanamh acu, agus théinig na saincheisteanna seo

chun cinn aris agus aris eile le linn na ngrapai focais.

4.13.2 Measunu agus Aiseolas

D’aithin roinnt scolairi 6 Scoil A go bhféadfai nasc a thogail idir FTBT agus an
t-ullmhtchan don bhéaltriail san Ardteistiméireacht. Chuir Dalta2 A suim in FTBT mar
mhodh foghlama chun ullmht don bhéaltriail. Aithniodh freisin an tdbhacht a bhaineann leis
an gcaint os ard mar straitéis chun na scileanna cumarsdide a thorbairt: ... because it would
help with my oral exams and stuff in the Leaving Cert because I definitely need to work on
talking in Irish out loud” [GF_SA]. Lé¢irigh Dalta7A go mbeadh na tascanna ina mhodh ni
b’thearr chun cleachtadh a dhéanambh ar an teanga labhartha: “I think we should have more
like practise oral tests too, but not in like a way that makes it intimidating” [GF_SA].

Leag beirt scolairi béim ar an tdbhacht a bhaineann leis an abairt mar bhunaonad
cumarsaide ata de dhith don idirghniomhu cainte a thugtar faoi le linn meastnuithe. Nocht
Dhalta7A an tuairim seo faoi thabhacht na habairte: “I think I need to learn a lot more
sentences, a lot more vocab in order to actually do my orals for my Leaving ...” [GF_SA].
Chuir DaltaSA tuairim dhireach cosuil leis sin in iul freisin : ““... because then we’re actually
thinking more in Irish rather than just random words we learned in Junior Infants and it’s
going to help us as well in the Leaving Cert.” [GF_SA]. D’aithin Dalta3A gur minic a bhionn
an cleachtadh ar na scileanna idirghniomhaithe cainte teoranta don thoghlaim de

ghlanmheabhair: “... we are learning but we’re not really prepared for our orals in the
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Leaving Cert and we’re kind of just expected to like learn things off by heart and then just be
able to speak it out” [GF_SA]. Cheap Dalta5A go mbeadh buntéiste ag baint leis na tascanna
nuair ata siad ag ullmhu don scridu scriofa: ... it also helps with learning the kind of vocab
that you’ll find in like reading comprehensions and like the vocab you’ll see in exams as
well” [GF_SA].

Mar a tharla sé agus i1 gcodarsnacht le Scoil A, ni dhearna aon scolaire 1 Scoil B na 1
Scoil C tagairt dhireach do na scriduithe stait agus tugtar léargas ansin ar na comhthéacsanna
difritila ina raibh na rannphdirtithe ag teagasc agus ag foghlaim. Mar sin féin, phléigh scoldiri
gnéithe eile a bhain le cleachtadh na Gaeilge lasmuigh den seomra ranga. Mhol DaltaB3
usaid na teicneolaiochta mar thacaiocht don idirghniomht cainte: ... maybe have a
conversation with Google Translate or use some sort of ChatGPT or AI” [GF_SB]. Labhrofar

faoin ngné seo den FTBT mar chuid den anailis ar na sonrai.

4.13.3 An tUalach Cognaiochta

Léirigh Dalta6C nach raibh cursai a bhain leis an ualach cognaiochta teoranta don
Ghaeilge no it teoranta do chursai teangeolaiochta. Nocht si an tuairim seo agus i ag caint
faoin tasc ceoil agus faoin tasc chun na difriochtai a aimsit: “The musical one ... I didn’t
know any of the lyrics in English, never mind in Irish” [GF_SC] agus “Spot the Difference ...
was a bit too advanced for us ... we weren’t really ready for it” [GF_SC]. Bhi codarsnacht
idir tuairim Dhalta6C faoi Aimsigh an Difear agus tuairim Dhalta2B a cheap nach raibh sé
feiliinach do dhéagoiri: “...Spot the Difference was too easy and kind of childish.” Mhaigh
Dalta7C go raibh fadhbanna tuisceana ag baint le cuid de na tascanna: “Some of the questions
you couldn’t understand.” Léiriodh sna sonrai go raibh roinnt de na scolairi ag brath ar an
teicneolaiocht chun an t-ualach cognaiochta a bhainistia. Mhinigh Dalta6C: “It was hard to
understand the questions ... [ had to use Google Translate to do half the work ... kind of

defeated the purpose” [GF_SC]. Is 1¢ir 6n raiteas seo nach raibh usaid na teicneolaiochta
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teoranta don tréimhse phleandla. Rinne Dalta7C tagairt do na huirlisi aistriichdin freisin: ...
I used Google Translate to get the questions and to understand the questions ...” [GF_SC].
Thug an DaltaSC le fios go raibh scolairi ag titim siar ar an mBéarla nuair a bhi an t-
ualach cognaiochta ré-ard: “Some people just didn’t really understand the question. So, some
people were just doing it in English instead” [GF_SB]. Léirigh DaltaSA go raibh bra ar an
gcognaiocht ag éiri as an easpa cumais a bhi ag scoldiri chun abairti as Gaeilge a chruthu as a
stuaim féin: “We need to use full sentences instead of just vocab ... if it’s going to help us in
the Leaving Cert” [GF_SA]. Léiriodh nach leor ¢ an stor focal chun comhré a choimeéd sa
siul. Déanfar plé san anailis ar an réimse tuairimi a l¢irigh na scolairi faoin ualach
cognaiochta agus na deiseanna a bhi acu chun na scileanna idirghniomhaithe cainte a

chleachtadh le linn na dtascanna.

4.14 Sintéisiu ar na Torthai a d’Eascair as na Sonrai

Ba Iéir 6 na sonrai go raibh nasc laidir idir caighdeén an chlair forbartha gairmiula
agus braistinti na rannphairtithe i leith FTBT. Cé gur cuireadh na torthai i lathair faoi thri
shnaithe ar leith, thainig sé chun solais le linn an phroisis go raibh gnéithe de na ceisteanna
¢agsula fite fuaite lena chéile, agus léiriodh go raibh idirghaolmhaireacht ann idir na
ceisteanna taighde. Mar shampla, aibhsitear sna sonrai gur imir tuiscint na muinteoiri ar
bhunphrionsabail FTBT tionchar suntasach ar eispéiris foghlama na scolairi. Anuas air sin,
thug na scolairi le fios nach raibh FTBT & chur i bhfeidhm go comhsheasmhach ag na
muinteoiri uaireanta, agus bhraith siad gur chuir sé sin isteach ar an bhfoghlaim agus ar
thitntas na gceachtanna. Déantar sintéisii ar an bhfianaise anois agus béim faoi leith & cur ar

an idirghaolmhaireacht thuasluaite.
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4.14.1 An Fhorbairt Ghairmiuil mar Bhunus don Athru Oideolaioch

Bhi ro6l na forbartha gairmitula chun tact le hathra oideolaioch ina théama laidir a
d’eascair as na sonrai. Mar shampla, thug na muinteoiri le fios gur chuidigh an oilitiint, an
mhunloireacht, an t-aiseolas agus na deiseanna machnaimh leo chun tuiscint nios doimhne a
bhaint amach ar FTBT agus ar straitéisi chun FTBT a chur i bhfeidhm ar mhaithe leis na
scolairi. Ar an gcaoi chéanna, léiriodh i dtuairimi na scoldiri gur bhain na heispéiris ba
dhearfai a bhi acu leis na ceachtanna ina raibh na tascanna minithe go soiléir. Thug na scolairi
le fios go raibh an scafldil chui, mar aon leis an am pleanala, riachtanach do na foghlaimeoiri
sular thug siad faoin gcleachtadh ar na scileanna idirghniomhaithe cainte. Ina theannta sin,
mhaigh na muinteoiri go raibh an tréimhse forbartha gairmiula sa taighde reatha roghearr.
D’aithin na muinteoiri agus na scolairi araon gur theastaigh ni ba mh6 ama uathu chun
tuiscint nios leithne a thorbairt ar struchtlr na dtascanna, ar an bpleandil agus ar an anailis
teanga. Anuas air sin, thug na muinteoiri le fios gur préiseas leanunach seachas idirghabhail

aonuaire ata de dhith le hathr suntasach oideolaioch a bhaint amach.

4.14.2 Gniomhu agus Larnacht na Scoldiri

Aithnitear sa litriocht gur gné larnach den FTBT ¢é gniomhu na scolairi (East, 2024).
Mar chuid den thorbairt ghairmitil sa taighde reatha cuireadh béim ar r6l an mhuinteora mar
¢ascaitheoir foghlama mar aon le béim ar larnacht na scolairi sa phroiseas foghlama. Ina
dhiaidh sin, thug na muinteoiri le fios go raibh na scoldiri nios rannphairti le linn na
dtascanna agus gur thug siad futhu as a stuaim féin ni ba mh6 na mar a dhéanfaidis le
gniomhaiocht 6n téacsleabhar. Léiriodh i dtuairimi na mtinteoiri gur ghlac na scoldiri
tuilleadh tinéireachta ar a gcuid foghlama féin nuair a bhi FTBT 4 chur i bhfeidhm. Tagann
tuairimi na muinteoiri leis na sonrai a bailiodh sna grupai focais, ait ar chuir scolairi sios ar an

taitneamh a bhain siad as an ngripobair, as idirghniomhu le piarai agus as an ro6l gniomhach a
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ghlac siad san fhoghlaim. Thug na scolairi le fios gur thainig laghda ar an imni a bhain le
caint os comhair daoine eile nuair a bhi na tascanna a4 ndéanamh acu sna mionghrapai. Mar
sin féin, ni raibh an taithi seo comhsheasmhach do gach rannphairti. Léirigh scoldiri airithe,
mar shampla, gur mhothaigh siad mishuaimhneach le linn na dtascanna, go héirithe nuair
nach raibh an stor focal na bunstruchtur na teanga ar eolas acu. Taispednadh sna sonrai gur
aithin na scoldiri go raibh ceangal lidir idir an mishuaimhneas agus an easpa am pleandla a

bhi acu, uaireanta, roimh na tascanna.

4.14.3 Abhair Thaciila agus Nasc leis an Saol Réadiiil

Chuir na scoldiri buairt in 10l faoin am pleanala i gcomhthéacs inar mhinigh siad go
raibh tuilleadh tacaiochta ag teastail uathu maidir leis an obair neamhspleach. Thainig
tabhacht na scaflala agus na tacaiochta teanga chun cinn sna sonrai a bhain le gach ceist
taighde. Mar shampla, I¢iriodh sna sonrai a bhain leis an bhforbairt ghairmiuil go raibh meas
moér ag na muinteoiri ar an manl{, ar na cartai teanga, ar na hacmhainni tacaiochta agus ar na
cartai sracthéachana a forbraiodh de réir a chéile le linn an taighde. Ina theannta sin, chuir na
scolairi rannphairteacha béim ar an tdbhacht a bhain leis an bpleanail, leis an stor focal agus
leis na habairti samplacha. Bhi focas faoi leith ag na scolairi ar an anailis teanga a bhi ceaptha
a bheith ar siul 1 ndiaidh gach taisc (Ellis, 2019). Thug na scolairi le fios go raibh na tascanna
1 bhfad ni ba dhtishlanai nuair nach raibh déthain ama pleanala curtha ar fail doibh roimh
thimthriall an taisc (Willis, 1996). Cuireadh in 1ul freisin go ndearnadh failli san anailis
teanga ag deireadh an timthrialla uaireanta, agus thug na scolairi le tuiscint go raibh sé
deacair dul chun cinn a dhéanamh mura raibh focas ar thoirm na teanga san aireamh mar
chuid den cheacht FTBT.

Bhi an nasc leis an saol réaduil ina théama athfhillteach a bhi le fail sios tri na sonrai.
Mar thoradh air sin, ceanglaiodh na tri cheist taighde lena chéile nuair a bhi an t-4bhar seo &

phlé ag na rannphdirtithe. Léiriodh 1 dtuairimi na muinteoiri agus na scoldiri gur chuir an nasc
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leis an saol lasmuigh den seomra ranga go mor le fitintas an taisc. Thug na muinteoiri le fios
gur thainig méadu ar rannphdirtiocht nuair a bhi cuspdir praiticituil ag baint leis an tasc mar
chreid na scolairi gur chuir sé sin le hinchreidteacht FTBT. Mhol na scoldiri go gceanglofai
na tascanna leis na medin dhigiteacha agus go mbeadh nasc leis an ullmhichan don
bhéaltriail san Ardteistiméireacht ann freisin.

Léiritear sna sonrai go bhfuil 16l ldrnach ag na meastnuithe stéit sa chéim bheatha ina
bhfuil na scoldiri suite mar dhéagoéiri. Ni féidir neamhaird a thabhairt ar na tuairimi faoin
measUinu a thainig chun solais sna gripai focais mar is 1éir go bhfuil nasc idir an measunu
agus riachtanais teanga (Grote & Oliver, 2022) na scoldiri at4 ag freastal ar na hiar-
bhunscoileanna T2. D’4aitigh na scoldiri gur laghdaiodh an t-am pleandla a bhi ar fail d6ibh
agus iad ag druidim le deireadh an timthrialla taighde agus nior thaitin sé sin leo. Ardaitear
ceist thabhachtach maidir leis an bhforbairt ghairmiuil agus leis an gcaoi ar féidir tact le
muinteoiri chun gnéithe den FTBT, amhail an phleanail agus an anailis teanga, a chur i
bhfeidhm go comhsheasmhach i ngach tasc.

Concluid

Ar an gcéad dul sios, Iéiriodh sna sonrai go raibh nasc laidir idir forbairt ghairmitil na
muinteoiri agus a ndearcadh i leith FTBT. Tugadh le fios gur imir forbairt ghairmitil
ardchaighdedin tionchar nach beag ar thuiscint agus ar mhuinin na muinteoiri maidir le cur i
bhfeidhm FTBT. Nuair a bhi easpa tuisceana ag na muinteoiri ar na céimeanna éagsula a
bhain le FTBT chuaigh siad amu leis an bpleandil mar aon leis an anailis ar an teanga.
Chiallaigh sé seo go raibh siad ag diria go hiomlan ar thimthriall an taisc agus mar sin nach
raibh an cur chuige 4 chur 1 bhfeidhm acu ina iomlaine.

Mar aon leis seo, aithniodh sna torthai go raibh cur 1 bhfeidhm rathail FTBT ag brath
go mor ar na hdbhair thactla agus I¢iriodh nach mbeadh muinteoiri in ann FTBT a chur chun
cinn as a stuaim féin mura raibh tascanna réamhdhéanta curtha ar fail doibh. Ina theannta sin,
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léirigh roinnt scoldiri mar aon le Muinteoir Brian 6 Scoil B go raibh sé an-deacair tabhairt
faoi na tascanna 14 1 ndiaidh lae gan staonadh. Moladh, mar sin, na tascanna a dhéanamh de
réir a chéile agus spasanna a bheith eatarthu ionas go mbeadh neart ama ar fail le caitheamh
ar an ullmhuchan agus ar an anailis teanga ag an deireadh. Mhinigh na scolairi nar choir gach
tasc a chur i gerich 1 14 amhain 1 geonai de bhri go geuirtear srian ar an am nuair a tharlaionn
sé sin.

In ainneoin na mbuntaisti a aithniodh, I¢éiritear freisin gur thdinig roinnt teannais chun
cinn idir bunphrionsabail FTBT agus réaltacht an tseomra ranga. D’aithin na muinteoiri
tionchar laidir na scriduithe stdit, srianta ama, béim ar an ngramadach agus riachtanais na
Sonraiochta. Ar an gcaoi chéanna, 1éirigh scolairi imni faoi stor focal mar aon le himni faoin
ullmhuichén don bhéaltriail. Ar an morgoir, 1€iriodh sna sonrai go mbionn ar mhuinteoiri
cothromaiocht a aimsiu idir deiseanna cumarsaide a chruthu agus freastal ar éilimh an chorais

mheastnaithe. Ba ¢ seo an priomhtheannas a bhi le sonrt trasna na dtri cheist taighde.

4.15 An Anailis agus Gné Fheidhmeach an Taighde

Baintear leas as an taighde dearadhbhunaithe 1 ngort an oideachais chun acmhainni
foghlama a thorbairt. Bhi dhd chomhphadirt ag baint leis an hacmhainni seo: (a) an thoireann
tascanna agus (b) na ceardlanna FTBT a cuireadh ar fail do na muinteoiri ag tis gach
timthriall taighde. Baineadh leas as an taighde dearadhbhunaithe leis na hacmhainni seo a
thorbairt agus tugadh faoin obair 1 gcomhar le miinteoiri agus scoldiri sa seomra ranga
(Tinoca et al., 2022). Leagtar amach i dTabla 4.7 na mionathruithe éagsula a cuireadh i

bhfeidhm ar na hacmhainni le linn an ama nuair a cuireadh na tri thimthriall taighde 1 gcrich.
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Tébla 4.7

Achoimre ar na Mionathruithe a Tharla ag Deireadh gach Timthrialla

Scoil A

Scoil B

Scoil C

Mionathruithe
ar na Tascanna

Athraiodh an tasc rangaithe faoi na
hamhrain chun dlus an téacs a
laghdu. Cuireadh pictitir ni b’€asca
ar fail don tasc Aimsigh an Difear.

Tiomsaiodh réimse pictitr €éagsuil
don tasc Aimsigh an Difear le
freastal ar shuimeanna difriula.

Forbraiodh carta tuairisce chun na
scolairi a spreagadh le notai beaga
machnaimh a ghlacadh le linn
timthriall an taisc. Cuireadh téacs
malartach ar fail do dhaoine
lagamhairc mar chuid de thascanna
eagsula.

Aithniodh sa chomhthéacs seo an
ga chun cuid de na tascanna a
cheangal leis na meain shoisialta

agus na hardain dhigiteacha sa
todhchai.

Mionathruithe
ar an bhForbairt Ghairmiuil (FG)

Cuireadh fiseain ar fail do na
muinteoiri mar chuid den fhorbairt
ghairminil. Rinneadh cinneadh an
Fhorbairt Ghairmiuil a dhéanamh sa
dara scoil aghaidh ar aghaidh.

Beartaiodh tuilleadh béime a chur ar an
am pleandla le linn an FG sa dara scoil.
Chuir mé an dara carta teanga, ceann ni
ba shimpli ar fail don tasc Traein faoin
Talamh.

Dearadh carta sracthéachana ag cur
sios ar struchtur na gceisteanna sa
Ghaeilge mar chuid den FG.

***Beartaiodh leas a bhaint as an
gcomhmbhuinteoireacht sa trit
timthriall*** Dearadh mata
cuimsitheach teanga bunaithe ar
shonrai a bailiodh 6 na tri thimthriall.

Leis na tascanna, cruthaiodh deiseanna do na scolairi a scileanna idirghniomhaithe

cainte a chleachtadh. Anuas air sin, fuair na muainteoiri deiseanna sa da cheardlann chun

tuiscint a thail ar FTBT agus na buntéisti a bhaineann leis an modh teagaisc sainiuil seo.

Rinneadh meastoireacht ar na tascanna agus ar na ceardlanna ag deireadh gach timthrialla

agus athraiodh na hacmhainni, d4 mba gha, de réir na meastoireachta sin. Cuireadh anailis

eatramhach i1 bhfeidhm chun caighdean na n-acmhainni a mheas. Bhain an obair seo ar fad

leis an ngné theidhmeach ata larnach sa taighde dearadhbhunaithe (Hoadley & Campos,

2022). Taispeantar i dTéabla 4.8 forléargas ar fhoireann na dtascanna a bhi in tisaid sa taighde

reatha.
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Tébla 4.8

Na Tascanna Ceangailte leis an bhFrama Thascfhoghlama (Willis, 1996)

An Tasc Focas Teanga Cineal Taisc (Willis, 1996)
An Traein faoin Talamh Aiseanna sa Cheantar Togra Cruthaitheach
Aimsigh an Difear Uimhreacha & Dathanna Ag Cur Rudai i gComparaid
Cur Sios ar Phictitr Na Réamhfhocail* Togra Cruthaitheach
Ceol 2023 Combhréir na Teanga Ag Cur Rudai in Ord
Scannain 2023 Na hOrduimhreacha Ag Cur Rudai in Ord
Cad is ainm dom? Tréithe Fisiciula* Ag Reiteach Fadhbanna
An tAbhatar Tréithe Fisiciula* Togra Cruthaitheach
An Fhoirm Iarratais Sonrai Pearsanta (ainm, aois & araile) Ag Cur Sonrai le Chéile

Nota. Ta athchursdil teanga i gceist idir na tri thasc a bhfuil na réiltini leo agus tagann sin le
moladh ata ag Nunan (2007)

4.15.1 Athruithe ar an bhForbairt Ghairmiuil agus Scéal na Sonrai (Scoil A)

Mar chuid den phréiseas athchursach atéd larnach sa taighde dearadhbhunaithe,
rinneadh athbhreithnit ar na sonrai 6 na hagallaimh, na grupai focais agus na
breathnoireachtai ranga i Scoil A le fiosrt conas a d’fhéadfai an clar forbartha gairmitila a
thorbairt ni ba mho agus conas a d’fhéadfai ¢ a theabhsu. Ar an gcéad dul sios 1¢iriodh sna
sonrai go raibh an bheirt mhuinteoiri 6 Scoil A an-dearfach faoin bhforbairt ghairmiuil.
Shonraigh Grainne le réiteas simpli go ndeachaigh an clar i bhfeidhm uirthi: “I found it really
good and it was very clear and well laid out” [TAG_SA].

In ainneoin na dtuairimi dearfacha a bhi ag na muinteoiri, thainig roinnt aiseolais chun
cinn 6 na scolairi a bhain leis na treoracha a bhi ag gabhail leis na tascanna. Ba choir sonrai
na scolairi a chur san aireamh agus an thorbairt ghairmitil 4 meas mar sa deireadh thiar thall
tathar ag freastal ar na scolairi nuair a chuirtear an oilitiint ar fail do na muinteoiri. Dtirt
Dalta3A: “it would just make it better if the teachers kind of explained it a bit better or for
some of them if there was a bit more context as to what you were actually meant to do”
[GF_SA]. Ag tracht ar an tasc An Traein Faoin Talamh, mhinigh Dalta2 A: “we just got
handed the sheets and had to guess ... it wasn’t explained very well” [GF_SA]. Bhi dearcadh

cosuil leis sin ag Dalta3 A nuair a rinne si tracht ar an tasc Ceol 2023: “we got handed an
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envelope and they said there are five cards in each one ... and it just wasn’t explained well”
[GF_SA]. Mhol Dalta4A an mhunloéireacht: “I’d say we should do a sample game or
something” [GF_SA].

Léiriodh sna sonrai seo go raibh roinnt scoldiri den tuairim go raibh tuilleadh
soiléirithe de dhith 1 gcés cuid de na tascanna. Mar threagairt ar an aiseolas seo, rinneadh
fisedin treorach do gach tasc. Bhi cur sios sna fisedin ar chuspoir n6 sprioc an taisc. Anuas air
sin, leagadh amach, sna fisedin, na céimeanna a bhi le leanuint leis an ngniomhaiocht a chur 1
gcrich. Dearadh na fisedin le bheith ina ndluthchuid den réamhthasc mar thacaiocht don
mhuinteoir chun lion na dtreoracha scriofa a laghdu. Bhi an t-athra seo ag teacht le moladh a
chuir Grainne ar fail san iar-agallamh ag deireadh an chéad timthrialla: “maybe just have less
instructions for some of them that would be really good if they’re just very clear ones”
[IAG_SA].

Thainig ceist na pleanala chun cinn freisin mar chuid den phlé sa ghrupa focais 1 Scoil
A. D’aibhsigh Dalta7A go raibh an méid pleandla ag dul i laghad le himeacht aimsire: “At the
start, the planning time was really good and then kind of as it went on ... the planning time
kind of got shorter and shorter” [GF_SA]. D’aontaigh Dalta4A leis an tuairim seo: “At the
start when we were doing Guess Who it was like 2 minutes to plan ... but the last task, I don’t
even remember getting planning time ... you need to keep it all the way through” [GF_SA].
Mhinigh Daltal A go raibh fiuntas ag baint leis an bpleanail nuair a bhi si curtha sa direamh
roimh thimthriall an taisc: “The planning time was good when we got enough time to
research words we didn’t know” [GF_SA]. Rinneadh machnamh ar na tuairimi seo mar chuid
den mheastoireacht a bhaineann leis an taighde dearadhbhunaithe (Hoadley & Campos,
2022). D4 bhri an t-aiseolas seo beartaiodh ceacht FTBT a mhunlu sa dara timthriall, leis an

muinteoir agus na scolairi 1 lathair. I rith na munléireachta, cuireadh béim shuntasach ar an
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gcéim phleanala ag tds an taisc mar aon le béim ar an anailis teanga ag an deireadh. D’thag sé
seo go raibh an fhorbairt ghairmiuil neadaithe ni ba mho i bpost an mhuinteora.

Bailiodh sonrai ar na sceidil bhreathnoireachta i Scoil A a bhain le dilseacht an
mhuinteora don sprioctheanga le linn an ceachta: “bhi an tasc minithe go hiomléan tri Bhéarla”
(BrSA1 agus BrSA2). Mar aon leis sin, tugadh faoi deara nach raibh na muinteoiri i gconai ar
fail don teagasc teagmhasach fad is a bhi na scolairi ag plé leis an tasc: “ni raibh an muinteoir
ag bogadh trid an seomra le linn an taisc” (BrSA2). Beartaiodh na cursai seo a phlé go
follasach mar chuid de na ceardlanna i Scoil B. Ar an iomlan, 1éiriodh, sna sonrai 6 Scoil A,
tuairimi maidir le soiléireacht na dtreoracha agus deacrachtai leis an méid ama phleanéla a
cuireadh ar fail do na scoldiri. Mar chuid den phroéiseas athchursach a bhaineann leis an

taighde dearadhbhunaithe, isdideadh an t-aiseolas seo chun athruithe a dhéanamh ar na

tascanna agus na ceardlanna sular cuireadh an dara timthriall taighde 1 bhfeidhm.

4.15.2 Athruithe ar an bhForbairt Ghairmiuil (Scoil B)

Léiriodh sna sonrai 6n dara timthriall go raibh deacrachtai ag na scolairi ceisteanna a
chumadh agus chomh maith leis sin 1€irigh siad go raibh faitios orthu roimh bhottin a
dhéanamh os comhair na scoldiri eile. Rinneadh notai ar an sceideal breathnoireachta i Scoil
B faoi seo: “Aris, cosuil le Scoil A bhi deacrachtai ag na scoldiri ceisteanna a chur le chéile”
(BrSB) agus “Bhi go leor scolairi buartha go mbeadh bottiin déanta acu agus mar sin d’than
siad ina dtost go minic” (BrSB). Léiriodh na patrin chéanna i sonrai na rannphairtithe
freisin. Mhinigh Dalta7A go raibh na ceistthocail ar eolas aici cé nach raibh si in ann ceist
iomlan a chruthti uathu: “I just said like ‘C¢’ and then I expected the person to know what
I’m saying because I don’t know how to make a full sentence” (GF_SA) Rinne Muinteoir
Brian tagairt do dheacrachtai den chineal céanna le linn an agallaimh. Duirt sé go raibh gé le
roinnt teagaisc a dhéanamh roimh na tascanna, go hairithe i dtaca le téarmaiocht agus chun

tuiscint ar bhunstruchtur na habairte a threisit 1 measc na scoldiri: “A bit more pre-teaching
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was needed with regard to terminology and certain sentence structures ...” (IAG_SB).

Labhair Brian freisin faoin méid bunoibre a rinne sé chun tact leis na scolairi sula raibh siad
compordach tabhairt faoin tasc: “... with each topic there was a lot of groundwork needed to
be done as a foundation or as a scaffold and this needed time prior to the task ...” (IAG_SB)

Chun smacht a choimedd ar chirsai ama, bhuail an taighdeoir le Muinteoir Tara 1
Scoil C don réamhagallamh agus don thorbairt ghairmiuil sular cuireadh an dara timthriall 1
gcrich. Nuair a bhiothas ag dul tri na teoirici agus na tascanna le Tara I¢éirigh si go mbeadh ni
ba mho suime aici sa chdémhuinteoireacht in ionad na munldireachta a rinneadh ag tas an dara
timthriall agus glacadh lena moladh. Mar sin, baineadh uséid as an bhfisedn don intreoir i
Scoil C agus mar sin don chéad tasc bhi an taighdeoir agus Tara ag timpeallt an tseomra agus
an bheirt ar fail chun ceisteanna a threagairt go teagmhasach. D’fhag an t-athru seo go raibh
an fhorbairt ghairmiuil neadaithe sa phost ni ba mho, mar bhi an taighdeoir agus Tara ag plé
le ceisteanna san fhior-am agus iad os comhair na scolairi.

Mar threagairt ar an aiseolas a thainig chun cinn sa ghrupa focais i Scoil B agus mar
threagairt ar buairt Mhuinteoir Brian, dearadh carta sracthéachana (Aguisin R) inar leagadh
amach struchtur na gceisteanna as Gaeilge in aon ait amhain. Ba choir go gcuirfi an carta
sracthéachana ar fail do na scoldiri mar scaflail nuair a bhi orthu ceisteanna a chur ar scoldiri
eile chun an comhré a choimedd sa tsitil. Baineadh sdid as an gcarta sracfhéachana mar
chuid den fhorbairt ghairmiuil ag tus an timthrialla 1 Scoil C. Miniodh do Tara i Scoil C gur
choéir go mbeadh rochtain ag na scoldiri ar an gcarta seo an t-am ar fad agus iad ag plé leis na
tascanna. Miniodh do Tara freisin go mbeadh carta teanga faoi leith ar an gclar cliste a bhi
ceangailte leis an tasc. Anuas air seo, bheadh an carta sracthéachana ag na scolairi an t-am ar
fad ionas go mbeidis in ann plé leis na ceistfhocail. Measadh go mbeadh an scil seo

riachtanach don idirghniomhu cainte ata de dhith le tasc cumarsaideach a chur i gerich.
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Anuas air sin, beartaiodh Usdid a bhaint as an malairt foghlama mar chuid den
thorbairt ghairmiuil. Creideadh go mbeadh sé ni b’fhearr na sleamhnain, na fisedin agus na
tascanna iad féin a roinnt leis na muinteoiri roimh aon seisitn forbartha gairmiula, ionas go
mbeadh deis acu lui isteach ar an mbuneolas a bhaineann le FTBT sular labhraiodh leo faoi
na teoirici agus na bunphrionsabail a bhaineann le FTBT. Ar an sceideal breathnoéireachta
bhi nétai ann faoi scoldiri nach raibh in ann plé leis an tasc ar an 14 sin: “Bhi go leor scoldiri
buartha go mbeadh bottin déanta acu agus mar sin, d’than siad ina dtost go minic” (BrSB). Is
fit 1 gcdsanna mar seo na pictilir a roinnt leis na scoldiri 14 né dhé roimh an tasc agus bheidis
in ann ullmhtichan a dhéanamh mar chuid da n-obair bhaile. Chiallédh sé¢ seo go mbeadh an
mhalairt foghlama 4 htisaid mar chuid den FTBT (Baig & Yadegaridehkordi, 2023; Chen,

2025; Pilu et al., 2025).

4.15.3 Athruithe ar an bhForbairt Ghairmiuil (Scoil C)

Ba Iéir 6 na bailiichdin sonrai sios trid na tri thimthriallta go raibh go leor cabhrach
ag teastail 0 na scolairi maidir le struchtar na habairte sa Ghaeilge ionas go mbeadh s¢ ar a
gcumas tabhairt faoi na tascanna ar bhonn ni ba neamhsplediche. Ni raibh an fhadhb seo
teoranta d’aon scoil amhain. Cuirtear cuid de na tuairimi a bhi ag na scolairi maidir leis an
deacracht seo: Dalta7A: “I don’t know how to make a full sentence” [GF_SA]. Dalta 6C: “I
had to use Google Translate to do half the work” [GF_SB]. Fuarthas an tuairim chéanna
maidir leis na huirlisi aistriuchain 6 DhaltaB1: “If you don’t understand words or sentences,
just put them up there and see if you can get them right after a while” [GF_SB]. Mar sin,
rinneadh cinneadh mata teanga a thorbairt (Aguisin I) a bheadh ar fail déibh nuair a bheidis
ag tabhairt faoi thasc ar bith. Bheidis in ann leas a bhaint as an mata teanga mar chairt
daingnithe (Alvarez, 2023; Hamidi & Bagherzadeh, 2018; Nguyen, 2022) le tasc ar bith. Ba

shampla eile den scafléil ¢ an mata teanga ina raibh leideanna curtha ar fail do na scolairi
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maidir le pointi gramadai faoi leith sa Ghaeilge. T4 an d4 thaobh den mhata teanga le feiceail
in Aguisin 1 agus thios t4 liosta de na pointi gramadai a bhi curtha san direamh air.

Cursai ama (an clog, lacthanta na seachtaine, mionna na bliana, na séasuir)
Na mothtichdin (Bhi fearg ort, T4 athas air)

Na réamhthocail (ag, as, chuig)

Na ceistthocail agus iad ceangailte le habairti (Conas, Cad, Cathain, Cén fath)
An chopail (Is fear mé, Ba mhuinteoir 1)

Na briathra neambhrialta (abair, bi, déan, faigh, feic, téigh)

Mireanna Briathra (An, Nach, Ni, Sula)

Caint indireach n6 an Chlaoninsint (go, gur, nach, nar)

. Ord na mBrionna (Tajino, 2018)

10. Marcéiri Dioscursa

11. Bi v Is agus na feidhmeanna a bhaineann leo.

00 NO U AW

4.15.4 Mionathruithe ar na Tascanna (Scoil A)

Léirigh na scolairi sa ghriipa focais 1 Scoil A go raibh an téacs, sa tasc rangaithe de na
hamhrdin, réthiubh. Chuir Dalta3A in 10l nér thaitin na tascanna rangaithe 1¢i: “I didn’t like
the movie and music ones that we did ... the material was too much” [GF_SA]. Rinne
Dalta4A tagairt freisin don deacracht a bhain leis an tasc céanna nuair a bhi ar na scoldiri na
hamhréin a rangu: “some of the instructions were confusing, especially the one with songs
and also the descriptions were too hard” [GF_SA]. Duirt Dalta 7A ¢ seo faoin tasc: “I think
my least favourite task was ... the Spot the Difference one” [GF_SA]. Ba 1¢éir nach raibh an
tasc spreaguil di. T4 an 1éargas seo 6 na scoldiri ag teacht leis an staidéar ina gceanglaionn
Duran agus Ramaut (2006) paraiméadair an taisc leis an bhFrama Comonta. Minionn Duran
agus Ramaut (2006) gur choéir go mbeadh téacs gearr atd bunaithe ar abairti simpli agus gonta
in usaid san ionchur a bhaineann leis an 4bhar don FTBT até ag teacht leis an leibhéal cui
d’fhoghlaimeoiri A1 n6 A2. Bunaithe ar an aiseolas a bailiodh 6n ngrapa focais, tuigeadh gur
ghd an tasc a least; da bhri sin, in ionad achoimre ar na hamhrain, cuireadh aistriuchan ar fail

ar an gcéad abairt 6 gach ceann acu. T4 samplai den da leagan le feicedil in Aguisin T.

216



Aistriodh an chéad abairt de gach amhran 6 Bhéarla go Gaeilge. Chiallaigh sé seo go
raibh dlus an téacs laghdaithe. D4 bhri sin, ni bheadh an phroisedil teanga chéanna i geeist,
rud até tdbhachtach nuair atathar ag plé le foghlaimeoir ag leibhéal A2 n6 B1 (CEFR, 2020).
Laghdaigh na hathruithe seo dlus an téacs agus dé réir sin leibhéal proisedla na teanga.
Minionn Spada (2022) nar choir do chastacht an taisc teacht roimh na deiseanna cumarsaide

nuair atd FTBT & chur 1 bhfeidhm ag an muinteoir.

4.15.5 Mionathruithe ar na Tascanna (Scoil B)

Mar chuid den phréiseas athchursach a bhaineann leis an taighde dearadhbhunaithe
(Anderson & Shattuck, 2012; Hoadley & Campos, 2022; McKenney & Reeves, 2021),
chuathas siar ar na no6tai 6n ngrupa focais 1 Scoil A mar chuid den anailis eatramhach ag an
staid seo agus thangthas ar ni ba mho sonrai agus bartlacha éagsula i gceist iontu faoin tasc
Aimsigh an Difear. Mhinigh na scoldiri go raibh an tasc rodheacair le déanambh tri Ghaeilge
agus in aiteanna maiodh go raibh sé rédheacair na difriochtai idir na pictiuir iad féin a aimsiu.
Léirigh Daltal A amhras faoin tasc: “I didn’t like the Spot the Difference either as it was hard
to see the differences and to tell them apart.” [GF_SA]. Chuir Dalta6A in 11l go raibh an tasc
chun an difear a aimsit leadranach ina tuairim sitd: “the Spot the Difference ... it dragged on
a bit” [GF_SA].

Seasann na baralacha maidir leis an deacracht i gcodarsnacht leis na tuairimi i1 Scoil B
nuair a léirigh na scolairi go raibh an tasc ro-éasca agus rophaistiuil. Ta tri bharuil thascacha
on ngrupa focais 1 Scoil B le 1éamh: Dalta B2: “My least favourite was the Spot the
Difference because I just don’t like it. I’ve never liked Where’s Wally or anything like that”
[GF_SB]. Dalta B3: “Least favourite was Spot the Difference because | found it very easy
and kind of childish” [GF_SB]. Agus Dalta B1: “Spot the Difference because it was too easy”
[GF_SB]. Léiriodh leis na tuairimi seo 6n da ghripa focais nach raibh an t-abhar sna pictiuir

a bhaineann leis an tasc Aimsigh an Difear oiriinach do na scolairi i Scoil A né i Scoil B ach
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anuas air sin bhi fathanna iomlan difritil 1 gceist sa da scoil. Aibhsitear go maith go bhfuil na
sonrai 6 gach timthriall ceangailte le comhthéacs faoi leith nuair a chuirtear an taighde
dearadhbhunaithe i bhfeidhm (Bray et al., 2022; Collins et al., 2004; Dede, 2004). Le cur le
caighdeén an taisc, beartaiodh gur choir pictitir dhifriula a aimsit chun acmhainni a thiomsu
ata in ann freastal ar réimse suimeanna agus réimse cumais. T4 pictitir ar fil in Aguisin V
atd ann chun an difredil (Tomlinson, 2018) a chur ar bun nuair ata an tasc seo in Usaid ag an
muinteoir.

Léirionn Tomlinson (2018) go bhfuil an difredil sa seomra ranga bunaithe ar an gcéad
dul sios ar an abhar atd in usdid ag an muinteoir agus ba cho6ir mar sin rogha na bpictiar a
bhunu ar shuimeanna na scoldiri. Tuigtear go n-athraionn sin 6 scoil go scoil. Don triti
timthriall sa taighde reatha a rinneadh i1 Scoil C, cuireadh le lion na bpictitr a bhi ar fail don
mhuinteoir don tasc Aimsigh an Difear. Roghnaiodh pictitiir nua ionas go mbeadh an
deacracht iontu céimnithe. Mar aon leis sin, rinneadh taifeadadh as Béarla de théacs
malartach a cuireadh le gach pictitr ionas go mbeadh deis ag scolairi lagamhairc na pictitir a
l1éirshamhla agus mar sin bheadh ni ba mho scoldiri in ann pairt a ghlacadh sa tasc.

Tagann an cleachtas seo a rinneadh ar mhaithe leis an teagasc ionchuimsitheach leis
na teoirici don dearadh uilioch don fhoghlaim ata molta ag CAST (2024) chun leas a bhaint
as uirlisi inrochtana. Bhi Tara 1 Scoil C an-dearfach faoi na tascanna nuair a bhi ar na scoldiri
an difear a aimsiu: “I think they liked the Spot the Difference as when they had to describe
the picture it gave them loads of scope” [IAG_SC]. Tugann tuairimi Tara le fios gur €irigh
leis an tasc Aimsigh an Difear sa trit timthriall le bheith ina dbhar maith chun freastal ar
dhaoine a raibh réimse cumais acu. Tharla sé seo nuair a bhi rogha mhoér pictiur curtha ar fail

don mhuinteoir mar chuid d’athdhearadh an taighde i Scoil C.
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4.15.6 Mionathruithe ar na Tascanna (Scoil C)

Chuir na scolairi béim ni ba shuntasai ar chursai teicneolaiochta sa ghrtpa focais i
Scoil C. Mhol Dalta3C tasc a cheangal le cluiche riomhaireachta: “Yeah, so you have a
Minecraft picture and you describe it to someone else, and they have to build what you are
saying and then do vice versa” [GF_SC]. Bhi Dalta7C ag iarraidh tasc a nascadh le cursai
faisin trid an suiomh gréasain stardoll.com. Rinne an scolaire seo tagairt le linn an ghrapa
focais d’obair a bhi déanta aici ina rang Fraincise: “... we used STARDOLL in class where
you can look at fashions and accessories ...” [GF_SC]. Mar a tharla, 1éirigh Muinteoir Tara
tuairim a bhi cosuil le ceann na scolairi i Scoil C nuair a cuireadh ceist uirthi faoi mholtai
chun na tascanna a theabhsu — “... exercises based on social media, Instagram captions,
commenting on TikTok videos and WhatsApp conversations.”

Cruthaionn na tuairimi seo deiseanna chun foireann na dtascanna a lonnu i
ngarthimpeallacht na scoldiri agus chun iad a cheangal leis an teicneolaiocht. Téann déagoiri
ar na medain shoisialta go laethtil mar mhodh le dul i mbun cumarsaide lanbhri ina saol
réaduil (Gordesli et al., 2024). Baineann an ceangal seo leis na riachtanais teanga at4 ag na
scolairi mar chuid d4 saol, agus minionn Long (2005) go bhfuil anailis ar na riachtanais sa
chomhthéacs ina mbeidh leas & bhaint as na tascanna iomlan criticitil chun foireann thonta
tascanna a thorbairt. Tugann Gilabert agus Malicka (2021) le fios go bhfuil an anailis seo de
dhith chun na tascanna cearta a roghnt agus chun ord na sraithe a shocria. Déanfar nios mé
plé air seo mar cheann de na concluidi ata ann i gcaibidil a cuig.

Léirigh sonrai 6n ngrupa fécais i Scoil C, mar aon le sonrai 6 Scoil A, gur minic a bhi
na scolairi i mbun cumarsaide ag an leibhéal foclora (Iéacsacan) aonair ach nach raibh
rochtain acu ar an gcaint leaninach (Gurzynski-Weiss et al., 2017). Labhair scolairi i Scoil A
faoin abairt mar aonad cumarsaide nach raibh ar a dtoil acu. DaltaSA: “I think it would be

really beneficial if we actually use full sentences instead of just saying vocab like random
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vocab ... because then we’re actually thinking more in Irish rather than just random words
we learned in Junior Infants” [GF_SA]. Dalta7A: “I think I need to learn a lot more
sentences, a lot more vocab in order to actually do my orals for my Leaving” [GF_SA].
Labhair scolairi 1 Scoil C faoi na bearnai san idirtheanga a bhi ag teacht roimh an gcumarsaid
lanbhri. Dalta7C: “... maybe more vocabulary so we can be able to explain things in more
detail, and we can talk more about just everyday stuff” [GF_SC]. Dalta5C. Ba dhiol spéise
faoi leith an abairt seo don taighdeoir agus na tras-scribhinni 4 gcodu aige.

Ar an iomlan, taispednadh sna sonrai gur bhraith na scoldiri sa dé scoil a labhair faoin
gceist go raibh tuilleadh tacaiochta agus scafldla uathu ionas go mbeadh sé ar a gcumas
abairti iomlana a chrutht gan leideanna 6n muinteoir. D4 bhri sin, chun dul 1 ngleic leis an
gceist seo maidir le struchtur na habairte, beartaiodh cairt bheag a dhearadh ina bhfuil
leideanna comhréire tugtha do na scolairi, ach rinneadh € seo gan tagairti d’aon téarmaiocht
teangeolaiochta. T4 an chairt bunaithe ar an gramadach oideachasuil agus ord na mbrionna. Is
cairt € sin a dhear Tajino (2017) chun comhréir an Bhéarla a 1éiri go simpli d’thoghlaimeoiri
le hinniulacht teanga at4 ag teacht le leibhéal A2 6n bhfradma comonta.

Glactar leis gur féidir an chastacht, an cruinneas agus an liofacht a fhorbairt in aon
uain nuair a bhaintear leas as FTBT agus an ghramadach oideachastil in éineacht lena chéile.
Cuireadh an chairt bheag seo in airithe ar an mata teanga (Aguisin S) a dearadh mar chuid
den déantan oideachastil a d’eascair as an taighde reatha. Leagadh amach ar an gcairt ord na
mbrionna i bhfriotal a bheadh intuigthe ag na scoldiri, mar sin nior baineadh tsaid as
téarmaiocht tagartha ghramadai. Bhi an chairt, mar aon le gach gné eile den mhata teanga ina
sampla den eadrain teanga ata molta sa Fhrama Comonta (Comhairle na hEorpa, 2022).
Glactar leis go dtagann na teoirici ar a bhfuil an Frama Comonta bunaithe go hiomlan leis an
bhfoghlaim thascbhunaithe, até i féin ina cur chuige gniomhdhirithe (Fischer, 2020). Is cuid
den mhata teanga a chuireadh le chéile ag deireadh an triti timthrialla ¢ Fior 4.3. Ta
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bunstruchtur na habairte leagtha amach san thior seo agus baineadh leas as seo mar chuid den
scaflail a cuireadh ar fail do na scolairi agus iad i mbun tascanna.

Fior 4.3

Ord na mBrionna in Abairti as Gaeilge

Déanann Duine Rud Eigin In Ait Am Eigin
Bhris Sean an cupan sa chistin 1nné
Imrionn siad cluichi sa phairc gach Satharn
Cheannaigh Sile leabhar nua sa siopa aréir
Nior oscail mise an fhuinneog sa scoil ar maidin
Cuirfidh sé an pictiur ar an mballa amarach

' Ni josfaidh Ciaran aon ghlasrai da dhinnéar riamh

Cuirtear {saerbhriathar}  an bruscar sa bhosca ag an am sosa
An bhfaca ta an bosca ar an staighre ©  anois direach?

Alpha | Who | |Does||What [ |Where| |When

Néta: T4 an ghreille athchoéirithe 6n leagan Béarla (Who does what where and when?) (Tajino,

2017. T4 line trid an bhfocal “saorbhriathar” le 1éiria go bhfuil spas ban sa dul cainte ansin.

4.16 Cuid B: Plé ar na Sonrai a Bhaineann leis an bhForbairt Ghairmiuil

Tosaitear cuid seo na caibidle le pl¢é ar na sonrai a bhaineann leis an bhforbairt
ghairmitil. Fabhraiodh an clar forbartha gairmiula, de réir a chéile, le linn na dtri thimthriall
taighde mar thoradh ar anailis leantinach ar na sonrai a bailiodh 6 na rannphadirtithe agus 6
thoinsi iomadula eile. M4 dhéantar initchadh ar an idirghabhail de réir creat, is 1éir go raibh
formhor na ngnéithe a bhaineann le forbairt ghairmiuil éifeachtach cludaithe ag an gclar
forbartha gairmiula a bhi in isdid mar chuid den triti timthriall taighde. Chuir an proiseas
athchursach d’athdhearadh agus d’theabhst na n-acmhainni, go hairithe, le cailiocht agus
caighdean an chldir. Ba ¢ an locht is m¢ a aithniodh faoin gclar ag an deireadh na nach raibh
an tréimhse sach fada. Déantar plé ar chritéir Darling-Hammond et al. (2017), ceann ar
cheann, ag tost leis an bhfocas ar an abhar. Ceanglaitear na pointi éagstla leis an litriocht
chui sios trid an anailis.
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4.16.1 Fécas ar an Abhar

Aitionn Darling-Hammond et al. (2017) gur chéir go mbeadh forbairt ghairmiuil
fréamhaithe in eolas an dbhair atd & mhuineadh. Sa taighde reatha, bhi an focas go hiomlan ar
chur 1 bhfeidhm FTBT i gcomhthéacs na n-iar-bhunscoileanna T2 agus nior cuireadh FTBT 1
lathair mar theoiric theibi. Taispednadh tri abhair shamplacha gur cur chuige ¢ a chuirtear i
bhfeidhm tri thascanna cumarsaide, straitéisi pleanala agus focas teanga a bhi neadaithe sa
teagasc lacthuil. Bhi deiseanna ag na muinteoiri leas a bhaint as na tascanna lena scolairi féin.
Neartaiodh an focas ar chur i bhfeidhm FTBT mar a chuaigh an taighde ar aghaidh. Mar
shampla, 1éirigh sonrai 6n gcéad timthriall gur bhain deacrachtai le minit na dtascanna agus
gur minic nach raibh scoldiri cinnte faoi sprioc na faoi phréiseas an taisc. Mar fhreagairt air
sin, forbraiodh sraith fisean inar miniodh cuspoir agus céimeanna gach taisc.

Théainig na hathraithe seo leis an tuiscint ar an bhforbairt ghairmiuil até 1éirithe ag
Van den Branden (2016). Minionn Van den Braden (2016) gur choir don fhorbairt ghairmiil
¢ifeachtach a bheith bunaithe ar an gcumas atd ag muinteoiri le teoiric agus cleachtas a
chomhthathu. Tugann Van den Branden (2016) le fios freisin go bhfeidhmionn na muinteoiri
mar idirghabhélaithe idir taighde agus cleachtas an tseomra ranga, agus mar ghniomhairi
athraithe a chuireann nualaiocht oideolaioch i1 bhfeidhm. Anuas air sin, maionn Lambert
(2018) go bhfuil an fhorbairt ghairmitil fhonta ina taithi ata i bhfad nios doimhne na a bheith
ag freastal ar laethanta inseirbhise chun cur sios a fhail ar straitéisi nua. Aitionn Lambert gur
choir, san thorbairt ghairmiuil, deiseanna a chur ar fail do muinteoiri le bheith ina lucht
gairme ata gafa le taighde agus iad ag baint usaid as teoiric oideachais, eolas abhair agus
fianaise 6 thaighde chun a gcleachtas teagaisc a threort agus a theabhsu. Tharla sé seo sa
taighde reatha nuair a rinneadh mionathruithe ar an déantan oideachasuil ag deireadh gach
thimthrialla. Rinneadh roinnt de na hathraithe seo bunaithe ar mhachnamh agus aiseolas na
muinteoiri.
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Ina theannta sin, 1éiriodh sa taighde reatha go bhfuil aitheantas méadaitheach ag baint
le riachtanais teanga na scolairi agus iad ag cleachtadh na scileanna idirghniomhaithe cainte.
Rinneadh ¢ seo le forbairt na gcértai sracthéachana, na gcértai teanga agus forbairt an mhata
teanga. Aibhsitear leis na hathruithe seo gur thainig tuiscint nios doimhne ar an tdbhacht a
bhaineann leis an gcaidreamh idir cumarsaid lanbhri agus scaflail theangeolaioch le linn na
dtri thimthriall. T4 sé seo ag teacht leis an litriocht ina n-aithnitear gur gé cothromaiocht a
bhaint amach idir barantilacht chumarsdide agus tacaiocht theangeolaioch nuair a bhionn

FTBT a chur i bhfeidhm (Bhandari et al., 2025; Ellis et al., 2019).

4.16.2 An Fhoghlaim Ghniomhach

Sa chéad timthriall, bhi an bhéim san fhorbairt ghairmitil go priomha ar dbhar scriofa
a bhi in Usdid le linn an da sheisitin oilitina a cuireadh ar fail ag ts an timthrialla. Tharla sé,
afach, gur léiriodh san anailis ar na sonrai 6n gcéad timthriall nar leor an t-dbhar scriofa agus
beartaiodh don dara timthriall ceacht FTBT a theagasc sa seomra ranga os comhair an
mhuinteora. Tugadh deis don mhuinteoir na céimeanna €agsula den chur chuige a theicedil i
gcomhthéacs ceart. Chuir sé seo leis an miniu teoiricitil faoi FTBT a fuair Brian 1 Scoil B.
Neartaiodh an ghné seo den fhorbairt ghairmiuil ni ba mho aris sa trit timthriall nuair a
glacadh le cur chuige comhuinteoireachta. Bhi an taighdeoir agus an muinteoir ag obair taobh
le taobh. Cruthaiodh an comhthéacs leis an bhfoghlaim ghairmiuil a neada go hiomlan sa
chleachtas. Thainig na hathruithe seo leis an dearcadh soch-chultirtha a mholann Shabani
(2016) don thorbairt ghairmiuil ina bhfuil an muinteoir gniomhach.

Anuas ar an bhforbairt ghairmiuil a bhi neadaithe sa seomra ranga, baineadh leas as
an malairt foghlama chun an oilitint don dara timthriall a laidria. Maionn Chen (2025) go
gcuireann an mhalairt foghlama deiseanna ar fail don mhuinteoiri le machnamh a dhéanamh
faoi dbhar sula bpléann siad leis an teoiric faoi stitiir duine nios eolai. Sa dara timthriall

taighde cuireadh na sleamhndin agus na fiseain ar fail do na muinteoiri roimh na seisitiin
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oilitina ionas go mbeadh deis acu staidéar a dhéanamh orthu agus d’thag sé seo go raibh
tuiscint ni ba doimhne acu ar an dbhar sular labhair an taighdeoir leo faoi chursai teoiricitla.
Minionn Baig agus Yadegaridehkordi (2023) go gcuireann an mhalairt foghlama deiseanna ar
fail chun teoiric agus cleachtas a chomhthéthti agus caithfear athru oideolaiochta a chur i
bhfeidhm chun leas a bhaint as gcur chuige seo. Aitionn Baig agus Yadegaridehkordi (2023)
go gcuireann an mhalairt foghlama leis an bhforbairt ghairmiuil leaninach mar go mbionn na
muinteoiri nios gniomhai faoin modh seo. De réir Darling-Hammond et al. (2017), bionn
forbairt ghairmiuil nios éifeachtai nuair a bhionn muinteoiri rannphdirteach go gniomhach sa
phroiseas foghlama. Ba 1éir 6n taighde gur éirigh an idirghabhail ni ba gniomhai de réir a

chéile faoi thionchair an mhachnaimh a bhaineann leis an taighde dhearadhbhunaithe.

4.16.3 Ag Tacu leis an gComhoibriu

Léirionn Salybekova et al. (2023) go bhfuil forbairt ghairmiuil éifeachtach bunaithe ar
an gcomhar, ar an gcumarsdid, ar an smaointeoireacht chriticitil agus ar an gcruthaitheacht.
Bhi na gnéithe seo le sonru sa taighde reatha de bharr rannphairtiocht ghniomhach na
muinteoiri sa phrdiseas taighde agus na deiseanna leantinacha a bhi acu smaointe agus
eispéiris a phlé leis an taighdeoir. Ina theannta sin, aitionn Harvey et al. (2021) gur tri
chomhphlé agus comhthoghlaim a chruthaitear deiseanna do mhuinteoiri eolas, saineolas
agus réitigh ar thadhbanna a roinnt. Léiriodh sna torthai 6n taighde reatha gur chreid an bheirt
mhuinteoiri rannphairteacha i Scoil A gur chuir an comhoibritl go mor leis an bhforbairt
ghairmiuil mar bhi deiseanna acu machnamh a dhéanamh le chéile ar chur 1 bhfeidhm na
dtascanna, dishlain a phlé agus smaointe a thorbairt i gcomhar lena chéile. Ta tuairimi na
muinteoiri 6 Scoil A ag teacht le tuiscint Kennedy (2014) agus King (2016) go bhfuil an
thorbairt ghairmiuil ata bunaithe ar an bhfiosra comhoibrioch i bhfad nios luachmhaire agus

nios éifeachtai na an thorbairt ghairmiuil at4 teoranta don aistrit eolais.
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Tugtar le fios sna sonrai nar éirigh chomh maith leis na muinteoiri a thug faoin
bhforbairt ghairmitil ina n-aonar. Mar shampla, sa taighde reatha bhi ni ba mho tacaiochta de
dhith 6 na muinteoiri i Scoil B agus Scoil C agus tharla sé sna cdsanna céanna nach raibh
comhghleacaithe acu a bhi rannphairteach sa taighde. Tugann sé seo le fios nach leor
acmhainni teagaisc ar ardchaighdeén leo féin chun athra oideolaioch a chur chun cinn.
Teastaionn lionrai gairmiula agus deiseanna idirghniomhaiochta chun tacu le forbairt agus le

hinbhuanaitheacht an athraithe (Sadeghi & Richards, 2021).

4.16.4 Tréimhse Inbhuanaithe

Minionn Darling-Hammond et al. (2017) go bhfuil tréimhse inbhuanaithe de dhith
don fhorbairt ghairmiuil agus b’in critéar amhdin nar lionadh sa taighde reatha. Léiritear sa
litriocht go comhsheasmhach gur ga don fhorbairt ghairmiuil tarla thar thréimhse thada agus
gur choir di bheith neadaithe i gcomhthéacs laethtil an mhuinteora chun athra buan a chur
chun cinn (Langelaan et al., 2024; Loucks-Horsley et al., 2010). Maidir leis an taighde reatha,
1éirigh na muinteoiri dearcadh dearfach i leith FTBT ach thug siad le fios freisin nach raibh
tréimhse na hidirghabhala sach fada chun maistreacht iomlan a bhaint amach ar an gcur
chuige. Is toradh intuartha ¢ seo, 0s rud € go n-¢ilionn FTBT athrt suntasach ar theidhm an
mhuinteora, ar eagra an ranga agus ar leibhéal gniomhaiochta na foghlama a bhionn ar siul
(Van den Branden, 2016). Tagann an toradh seo le taighde Peters-Burton et al. (2024) ina
1¢éiritear gur féidir forbairt shuntasach i saineolas agus i meiteachognaiocht muinteoiri a
bhaint amach nuair a chuirtear tacaiocht ar fail thar thréimhse ctipla bliain. Cé gur mhinigh na
rannphairtithe go raibh an tréimhse sa taighde reatha roghearr, fos 1éiriodh sna torthai gur
chuidigh na timthriallta leantinacha de chur i bhfeidhm, aiseolas agus athdhearadh le forbairt

ghairmiuil na muinteoiri.
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4.16.5 Miinléireacht ar an gCleachtas Eifeachtach

Bhi an mhunléireacht ar cheann de na gnéithe ba shuntasai a d’thorbair le linn an
staidéir. De réir Darling-Hammond et al. (2017) is féidir leas a bhaint as samhlacha
coincréiteacha chun tuiscint na muinteoiri faoi choincheapa nua a laidriu. Cuireann sé seo leis
an gcumas ata acu na coincheapa céanna a aistriu isteach ina gcuid teagaisc féin. Léirionn sé
freisin gur proiseas foghlama gairmiula ata fréamhaithe sa chleachtas a bhi sa taighde seo
seachas sraith seisiun scoite. Sa staidéar seo ba iad na fisedin treorach an chéad I¢iriu soiléir
ar an bprdiseas seo. Forbraiodh iad ar dtus mar fhreagairt ar na deacrachtai a 1¢iriodh sna
sonrai 6 Scoil A. Mar thacaiocht sa bhreis ina dhiaidh sin, chuir na ceachtanna munlaithe
agus an chomhuinteoireacht deiseanna eile ar fail chun an cur chuige a theicedil i ngniomh sa
seomra ranga. Ta an toradh seo ag teacht le moltai Bryfonski (2021), a mhaionn gur cheart
deis a thabhairt do mhuinteoiri tascanna a theicedil agus machnamh a dhéanamh orthu sula
mbaintear leas astu le scolairi. Anuas air seo, maionn Han (2018) gur choéir do mhuinteoiri
deiseanna a fhail chun cur chuige tascbhunaithe a theicedil agus a chleachtadh i
gcomhthéacsanna barantala. Moltar gur choéir do mhuinteoiri pairt a ghlacadh i dtascanna iad
féin le tuiscint nios doimhne a fthorbairt ar an gcur chuige agus ar na straitéisi inar féidir ¢ a
chur i bhfeidhm nios éifeachtai. Aibhsitear go mbionn an thorbairt ghairmiuil a bhaineann le
FTBT dirithe ar an teoiric go minic agus moltar gur choir tuilleadh ama a thabhairt don ghné

phraiticiuil chun i a cheangal leis an seomra ranga (Ogilvie & Dunn, 2010).

4.16.6 Tacaiocht o6 Shaineolai, Aiseolas agus Machnamh

Tuigtear go bhfuil rol larnach ag an saineolas, ag an aiseolas agus ag an machnamh i
bhforbairt na hidirghabhala. Sa taighde reatha bhi rochtain ag na muinteoiri ar an taighdeoir
mar fhoinse saineolais ar an bhfoghlaim thascbhunaithe. Bhi an rochtain seo ar fail do na

muinteoiri fad agus a bhi siad rannphairteach sa staidéar. Chiallaigh sé seo nach raibh an
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tacaiocht teoranta don dé4 cheardlann a cuireadh ar fail doibh ag tis an timthrialla ach anuas
air sin cuireadh ar fail 1 freisin tri bhreathnoireacht ranga, tri chomhréite neamhthoirmitila
agus tri phlé, san iar-agallamh, ar na dishlain a théinig chun cinn le linn an chur i bhfeidhm.
Tagann na céimeanna seo san thorbairt ghairmitil le moltai Popova et al. (2022), a mhaionn
gurb iad oilitint tosaigh agus coitsedil leantinach sa seomra ranga na gnéithe is éifeachtai den
thorbairt ghairmiuil. Anuas air sin, thainig na céimeanna leis an gcreat Cosan a bhaineann
leis an bhfoghlaim ghairmitil do mhuinteoiri i bPoblacht na hEireann (An Chombhairle
Mhuinteoireachta, 2016). Leagtar béim sa chreat sin ar rannphdirtiocht ghniomhach agus ar
thoghlaim ghairmitil a tharlaionn i1 gcomhphdirtiocht le muinteoiri eile. Maidir leis an
gcomhthéacs i bPoblacht na hEireann agus an Ghaeilge, aibhsionn O Ceallaigh (2013) agus
Ni Dhiorbhéin et al. (2024) tadbhacht an aiseolais, na minloireachta agus na foghlama ata
neadaithe sa phost mar bhunchlocha d’fhorbairt ghairmiuil éifeachtach.

Bhi tionchar direach ag an aiseolas a bailiodh 6 na muinteoiri ar an bproiseas
athdheartha. D’eascair na fisedin treorach, na cértai teanga, an taisce tascanna difreailte agus
an mata teanga mar fhreagra ar riachtanais a aithniodh le linn na dtimthriallta taighde. D4 bhri
sin, ni raibh feidhm na hacmhainni teoranta don teagasc agus baineadh leas astu mar thairgi a
bhi in usaid leis an gcomhar idir muiinteoiri a éascu. Léirionn McKenney agus Reeves (2019)
gurb € seo an bhunus don taighde dearadhbhunaithe fonta. Minionn McKenney agus Reeves
(2019) go n-¢irionn nios fearr leis an bhforbairt ghairmiuil nuair a usdideann muinteoiri
acmhainni teagaisc go gniomhach ina gcleachtas féin, agus nuair a dhéanann siad machnamh
go rialta ar straitéisi chun leas a bhaint as na hacmhainni. Tri phroéiseas leantinach de
dhearadh, meastdireacht agus athfhorbairt, tuigeann na muinteoiri an modh teagaisc nios fearr

agus da réir sin feabhsaitear torthai foghlama na scolairi.
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4.17 Intreoir ar an nGné Bhunusach agus Braistinti na Muinteoiri

Bhi an ghné theidhmeach dirithe ar chuarsai praiticiula agus forbairt acmhainni ach sa
ghné bhunusach tugtar aghaidh ar chursai teoiriciula agus déantar iniachadh ar bhraistinti na
rannphairtithe maidir le FTBT mar mhodh teagaisc. Baineann an proiseas corasach seo leis an
ngné bhuntsach den taighde. Cuireann an anailis teimpléid le doimhneacht na tuisceana ata
ag an taighdeoir ar an ngné theoiriciuil den taighde (Greeno, 2016; Mundy et al., 2024). Sa
chomhthéacs ina raibh taithi ag an taighdeoir ar na sonrai mar gheall ar an anailis eatramhach,
cuirtear tis leis an anailis teimpléid le cur sios ar an réamhanailis agus ansin rinneadh braislit
ar na dtéamai de réir na sonrai a bailiodh ¢ na rannphadirtithe idir mhuinteoiri agus scolairi i
Scoil A. Mar chlabhsur ar an bpréiséas déantar plé ar na téamai deiridh a d’eascair as na
sonrai a bailiodh 6 na muinteoiri rannphairteacha. Tugtar aghaidh ar shonrai na scolairi i Mir
4.22 agus téitear tri na céimeanna céanna don anailis teimpléid ansin chun na téamai a
bhaineann le braistinti na scoldiri a aimsiu agus a eagri. Maidir leis an anailis agus an dara
ceist taighde, baineadh leas as an anailis teimpléid (King & Brooks, 2017) leis seo a chur i
gcrich. Nuair a cuireadh na céimeanna €agsula i gerich rinneadh plé ar shonrai na scoldiri.
Mar chuid den anailis ceanglaitear na torthai 6 shonrai le cuid den na treochtai agus tuairimi

ata ar fail sa litriocht agus sa taighde idirndisiinta a bhaineann le FTBT.

4.17.1 An Réamhanailis ar na hAgallaimh (Scoil A)

Rinneadh an réamhchodiichan i Scoil A de réir téamai a priori. Maidir le Scoil A nior
luaigh Aine na Grainne go raibh aon fhadhb acu 6 thaobh bainistiocht ranga de agus iad ag
baint leas as na tascanna leis na scoldiri. Tharla sé seo cé go raibh iompar na scoldiri ar
cheann de na téamai a priori a d’eascair as an léirmheas litriochta (Erlam & Tolosa, 2022;
Pham & Nguyen, 2018). Maidir leis an mbonn ionduchtach, ba ¢ an téama ba mhoé a d’eascair

as na sonrai a bailiodh 6n mbeirt mhuinteoiri i Scoil A né go raibh siad ag teagasc i gconai
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faoi scath an chultionchair 6n scriudu, agus chuir sé sin isteach ar gach gné da gcleachtas sa
seomra ranga agus ar na braistinti a bhi acu maidir le FTBT. Idir an réamhagallamh agus an t-
iaragallamh leis an mbeirt mhuinteoiri i Scoil A, bailiodh 17 dtagairt do chultionchar na
scriduithe. Nuair a chuirtear an taighde dearadhbhunaithe i bhfeidhm, meastar ctltionchar na
scriduithe 1 ngach comhthéacs mar nach mbitear i mbun staidéar rialta nuair at4 an
mhodheolaiocht seo in séid ag an taighdeoir. T4 lion na dtagairti do na téamai a priori
sonraithe 1 dTébla 4.9.

Tébla 4.9

Réamhchoduchan ar na Sonrai a bailiodh 6 na Muinteoiri i Scoil A

Lion Lion na
Agallamh dtagairti
Bainistiocht Ranga 0 0
Cultionchar 6n Scrudu 2 17
Nasc idir an Tasc & an Curaclam 1 3
Cursai Measunaithe 2 10
Focas ar an nGramadach 2 11
Forsai Normatacha (Cultir na Scoile) | 3
Aois na scolairi 1
Cumas na Scolairi 2 10
Oiriunacht don Idirbhliain 2 3
Trath na Scoilbhliana 1 3
Gniomht & Spreagadh na Scolairi 1 14
Ag Labhairt nios mé Gaeilge 1 2
Combhoibrit agus Piartheagasc | 3
Mithuiscinti ar an FTBT 2 6
Ag Plé le Gniomhaiocht Teanga mar 4
Thasc
Tuiscint Thanai ar an FTBT 1 1
Nasc leis an Saol Réaduil 2 10
Cumarsaid Mheicnitil vs Cumarsaid Lanbhri 2 11
Mirobair agus Idirghniomhaiochtai | 4
Neambhspleachas na Scolairi 2 3
Pleanail agus Feidhmin | 9
Castacht na dTascanna | 1
Scagaire Mothachtalach 2 15
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Is cosuil nar bhraith na muinteoiri 1 Scoil A go raibh an nasc idir na tascanna agus an
curaclam rolaidir. Feictear roinnt de na tuairimi a bhi ag na muinteoiri 6 Scoil A: “I think that
Guess Who (Cad is Ainm Dom?) was the most beneficial as it linked in well with the topic
‘mé féin agus mo chlann’.” Léirionn an sliocht thios go rachadh suim Aine in FTBT i méid le
linn an taighde: “And yes, definitely after the students undertaking the tasks I’d definitely be
interested, and especially if it’s going to be part of the new Leaving Cert reforms then every
teacher is going to have to know about the approach” (IAG_SA). Is léir aris go n-imrionn na
scruduithe tionchar nach beag ar smaointeoireacht agus ar bhraistinti na muinteoiri i Scoil A.

D’aithin an bheirt mhuinteoiri 1 Scoil A gur imir na mothtichain tionchar moér ar
inspreagadh na scolairi. Seo rud amhain a diirt Muinteoir Aine maidir leis na mothuchain:
“They certainly got more confident as the weeks went on” (IAG_SA). Bhraith na muinteoiri 1

Scoil A go raibh buairt na scoldiri ag laghdu agus in aon uain bhi an fhéinmhuinin 4 méada.

4.17.2 An Braislin de na Sonrai 6 na Muinteoiri i Scoil A

Nuair a cuireadh an réamhchoduchan ar na sonrai na muinteoiri i Scoil A 1 gerich de
réir na dtéamai a priori, rinneadh anailis bhraisle orthu. Ta cur sios ar an anailis bhraisle, ach
nil na sleachta ¢ na muinteoiri curtha san direambh sios trid an anailis mar baineadh leas as
friotal na muinteoiri chun cuntas a scriobh faoi thorthai na sonrai (Mir 4.4). Baineadh tsaid
as Nvivo leis an mbraislit a dhéanamh. Bunaiodh braislit na sonrai ar chostilacht na bhfocal.
Cuireann an anailis bhraisle leis an tuiscint atd ag an taighdeoir ar na caidrimh idir na téamai
¢agsula (Ghada, 2025). Tugadh le fios 6n mbraislitt go raibh caidreambh laidir idir na sonrai a
bhain leis na mothuichdin agus na sonrai a bhain le gniomhu agus féinriail na scolairi. Tugadh
an caidreamh idir na tri théama, ba iad sin: (a) neamhspleachas na scolairi, (b) an scagaire
mothachtélach, mar aon le gniomht agus spreagadh na scolairi (¢) le fios go raibh na
foghlaimeoiri rannphairteacha i1 Scoil A ar a gcompord agus sasta ni ba mho oibre a

dhéanambh as a stuaim féin le linn na gceachtanna FTBT. Feictear freisin 6n anailis bhraisle
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go bhfuil an focas ar an ngramadach ceangailte leis na téamai seo, cé nach bhfuil an
caidreamh chombh ldidir is até s¢€ idir na tri théama eile. Tugann sé seo le tuiscint nach raibh
an focas ar an ngramadach ina udar mor inspreagtha leis na scoldiri a ghriosu le linn an taisc.
Is ionann Fior 4.4 agus an léardid deindreagaim a cruthaiodh bunaithe ar chosulacht na
bhfocal.

Fior 4.4

Léardid Deindreagraim don Anailis Bhraisle (Sonrai na Muinteoiri i Scoil A)

Mithuiscinti ar an FTBT

Focas ar an nGramadach

Neamhspleachas na nDaltai

Scagaire Mothachtalach

Gniomhu & Spreagadh na ndaltai

— — Forsai Normatacha (Cultur na Scoile)

Nasc leis an saol Réaduil

Pleanail agus Feidhmiu

Bainistiocht Ranga

Cultionchar on Scrudu

Cursai Measunaithe

Tugadh le fios sa bhraisliu freisin gur 1€iriodh sna sonrai 6 na muinteoiri 1 Scoil A gur
bhraith siad go raibh caidreamh laidir ann idir an phleanail agus an fiorshaol, agus cuireann
s¢ seo in 14l chomh tdbhachtach is ata socru an taisc ag an tus. Is abhar machnaimh ¢ seo,
agus cruthaionn an tuiscint a I¢éiriodh gur féidir an nasc leis an saol réaduil a neartti go mor
ma thugann an muinteoir faoin bpleanail cheart. T4 an nasc leis an saol réaduil ina
bhunphrionsabal den FTBT (Jackson, 2022) agus is il go mor an ghné sin den mhodh
teagaisc a thiosri. Maionn Muntrikaeo agus Poonpon (2022) go bhfuil an mhalairt foghlama
ina mhodh éifeachtach chun an phleanail a chothi mar chuid den réamhthasc nuair ata an
muinteoir ag plé le FTBT. Aitionn Chen (2025) go gcuireann an mhalairt foghlama le
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gniomh na scolairi agus cruthaionn si tuilleadh ama don idirghniomh cainte le linn na
dtascanna.

Anuas ar na ceangail idir na téamai difritila, 1éiriodh 6n mbraislit go raibh dha théama
laidre ar fail sna sonrai a bailiodh i Scoil A a sheas leo féin mar théamai. Nior cuireadh an
bhainistiocht ranga san aireamh, c€ go bhfuil sé sin le feicedil ar an 1éardid. Fagadh an téama
sin as an gecur sios ar an anailis bhraisle mar nar luaigh na muinteoiri an téarma sin ach
amhdin chun an tuairim a dhaingnit nach raibh aon thadhbanna ann le hiompar na scoldiri le
linn na gceachtanna. Ar an gcéad dul sios feictear gur chuir an bheirt mhuinteoiri i Scoil A
béim faoi leith ar na forsai normatacha agus déantar plé ar na ctrsai sin go mion i Mir 4.7.
Bhi go leor le r4 ag an mbeirt acu freisin faoin bhfocas ar thoirm na teanga, rud gcuireann
siad go leor béime air agus iad ag muineadh. Bhi machnamh le déanambh ar na sonrai a Iéirigh
go raibh mithuiscinti acu maidir leis na bunphrionsabail a bhaineann le FTBT. D’imir an
machnambh seo tionchar ar an bhforbairt ghairmiuil a cuireadh i bhfeidhm 1 Scoil B.

4.17.3 An Teimpléad Tosaigh do Bhraistinti na Muinteoiri

Nuair a cuireadh an anailis bhraisle 1 gcrich, bhi sé in am don taighdeoir na téamai 6n
bhfothacar a eagri chun an teimpléad tosaigh a dhearadh: “It is important to stress that a
priori themes are simply a starting point for analysis” (King & Brooks, 2017, Ich 58).
Tuigeadh freisin nach gcaithfi na téamai a priori a chur ag barr an ordlathais in ait na
mathairthéamai. Anuas air sin, is féidir na téamai a priori a athrii n6 is féidir fail réidh leo fit
agus téamai ¢éiritheacha, a eascraionn ar bhonn ionduchtach as na sonrai, a chur in 4it na
geeann a priori.

Beartaiodh roinnt mathairthéamai a chumasc lena chéile bunaithe ar anailis ar na
sonrai a bailiodh 6 na muinteoiri i Scoil A mar chuid den réamhagallamh agus an den
iar-agallamh a rinneadh ar bhonn déadach le beirt mhiinteoiri 6 roinn na Gaeilge i Scoil A, a
cuireadh faoi agallamh in aon uain. Ar an gcéad dul sios, cuireadh dha théama a priori le
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chéile faoi mhathairthéama nua darb ainm Feidhmit agus Acmhainni. Rinneadh ¢ seo mar
gur léir 6n anailis bhraisle gur bhraith na muinteoiri i Scoil A nach mbeifi in ann an phleanail
agus solathar na n-acmhainni a dhealt 6na chéile Feictear cé chomh minic is a labhair na
muinteoiri faoi na hdbhair éagsula le linn na n-agallamh. T4 an teimpléid tosaigh atd bunaithe
ar na sonrai 6 Scoil A le feicedil 1 dTabla 4.10.T

Tébla 4.10

An Teimpléad Tosaigh a Bhaineann le Braistinti na Muinteoiri ar FTBT

Na Téarmai agus na Fothéamai ifgaﬁzmh ‘ {#:;;iﬁ
Cursai Meastnaithe 2 39
Cultionchar 6n Scrudu 2 19
Nasc leis an gCuracalam 1 3
Focas ar an nGramadach 2 11
Feidhmiu agus Acmhainni 2 11
Castacht an Taisc 1 1
Mithuiscint ar FTBT 2 6
Ag plé le gniomhaiochtai teanga mar thascanna 1 4
Mithuiscint ar FTBT 1 1
Forsai Normatacha agus an Comhthéacs 2 50
Aois na Scolairi 1 7
Feilitnacht don Idirbhliain 1 1
Ceangal idir an Tasc & an tSonraiocht 1 3
Cumas na Scolairi 1 9
Cursai Meastnaithe 1 9
Tréath na Scoilbhliana 1 3
Gniomhu agus Inspreagadh 1 14
Ag Labhairt Nios mé Gaeilge 1 2
Ag cur leis an Neamhspleachas 1 2
An Scagaire Mothachtalach 2 15

Borradh Muinine 3

Piartheagasc agus Comhar 1 3
Nasc leis an Saol Réaduil 2 24
An Chumarsaid Mheicnitil v an Chumarsaid Lanbhri 1 10
Gruapobair agus Idirghniomhaithe 1 4

Nota. T4 na mathairthéamai aibhsithe le dath glas.
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. Mar aon leis sin, bunaiodh mathairthéama nua, ctirsai measunaithe ina cuireadh na
sonrai 6n téama a priori a bhain le ctltionchar 6n siollabas agus 6n scrudu, mar aon le
tuairimi ni ba ghinearalta faoin measunu, le chéile. Ba I¢éir freisin 6n anailis bhraisle go raibh
forlui mor ann idir na sonrai 6n da théama sin. Tugadh neamhaird ar na sonrai a bhain le
ceann de na téamai a priori, an thorbairt ghairmiuil, mar pléadh leis an dbhar sin ina aonar
mar chuid den ghné theidhmeach i Mir 4.15. Fuarthas réidh le dha théama a priori eile ar
chuiseanna difritla. Ba ¢ an chéad téama na castacht na dtascanna, agus nior thinig sé sin
chun cinn sna hagallaimh leis an mbeirt mhuinteoiri i Scoil A. Fuarthas réidh sa teimpléad
tosaigh leis an téama a bhain leis na forsai normatacha mar go rabhthas in ann na sonrai ar
fad 6 Scoil A a bhain leis an abhar seo a ghabhail faoin téama, Bra 6n Scrida. Bogadh an
téama a priori, an Ceangal leis an Saol Réaduil, go dti leibhéal an mhac-choéid sa teimpléad
tosaigh mar bhi béim ni ba mho ar bharanttlacht agus inchreidteacht na dtascanna, agus
tagairti ann don dramaiocht agus don rélghlacadh, mar aon le tagairt don scéim spreagtha
Gaeilge darb ainm An Ghaelbhratach. O tharla nar labhair siad méran go follasach faoi nasc

leis an saol réaduil, baineadh € 6n liosta de na mathairthéamai.

4.17.4 Intreoir ar na Téamai Deiridh

O thaobh bhraistinti na muinteoiri de maidir le FTBT, d’eascair ceithre théama faoi
leith as na sonrai a bailiodh sna tri scoil. Rinneadh 102 tagairt don spreagadh agus gniomhu
na scolairi agus 1¢éiriodh gur chreid na muinteoir go raibh deiseanna iontacha ag na scolairi le
bheith i mbun cumarsaide agus iad ag pl¢ leis na tascanna. Feictear freisin faoin dara téarma,
Pleanail agus Feidhmit, gur chreid na muinteoiri go mbeadh neart oibre le déanamh chun
FTBT a chur chun tosaigh. Baineann an d4 téarma eile le tarraingfhérsai a bheadh ag dul 1
gcoinne aon athra 1 dtreo FTBT. Pléitear leis an measuna 1 Mir 4.8 mar fhorsa faoi leith mar
chuid den anailis. Leagtar amach i dTébla 4.11 cé chomh minic is a labhair na muinteoiri

faoi na pointi éagsula.
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Tébla 4.11

Teimpléid Deiridh faoi Bhraistinti na Muinteoiri ar FTBT

A . Lion Lion
Na Teamai ‘ Chipéisi ‘ Tagirti
Téama 1: Spreagadh agus Gniomhi na Scoliiri 6 102

Scagaire Mothachtalach 6 24
Borradh Muinine 2 4
Ag Caint nios mo Gaeilge 3 10
Piartheagasc agus Comhoibri 4 10
Neamhspleachas na Scolairi 3 8
Foghlaim Ghniomhach 3 5
Focloir 1 1
Nasc leis an Saol Eéadil 5 17
Meicnimil no Lanbhri 5 24
Idirghniomhu agus Griupaobair 2 5
lonchur vs Aschur 4 22
Téama 2: Pleaniil agus Feidhmin i) 72
Mithuiscint ar an FTBT 5 8
Tasc no Gniomhaiocht 2 i)
Feasacht maidir leis an FTBT 4 10
Réamhchleachtas don Idirghniomhna 4 13
Acmbhbainni 6 28
Dearadh na dTascanna 2 4
Teicneolaiocht 2 2
Deiseanna & Dushlain 3 14
Bainistiocht Ranga 3 5
Téama 3: Measanmi 3] 71
Cultionchar 6n Scruda Stait 6 28
Modh Munlaitheach 1 21
Ceangal 1dir an Tasc & an tSonraiocht 2 4
Férsai Normatacha (Cultir na Scoile) 3] a2
Trath na Scoilbhliana 2 4
O1rminacht don Idirbhliain 3 9
Focas ar an nGramadachJ 5 18
Cumas na Scolairi 2 5
Aois na Scolairi 3 12
F.ogha na Scolairi 4 22
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4.18 Pl¢é ar Bhraistinti na Muinteoiri maidir le FTBT mar Chur Chuige

Léiriodh 1 sonrai na muinteoiri gur chuir na tascanna agus FTBT borradh faoi
rannphairtiocht na scoldiri nuair a bhi siad i mbun idirghniomhaithe cainte sa Ghaeilge. Is
cosuil 6 na sonrai go raibh na scolairi ni ba chompordai ag obair sna mionghrupai in ionad a
bheith ag caint os comhair an ranga ar fad. Tugtar le fios go raibh na scolairi nios
neamhsplediche agus nios sasta freagracht a ghlacadh as a gcuid foghlama féin agus iad i
mbun oibre sa timpeallacht foghlama sin. Tagtar leis an bunphrionsabal a bhaineann leis an
teoiric shoch-chulturtha ina gcuirtear béim ar an bhfoghlaim mar phroiseas soisialta ina
dtogtar eolas tri bheith ag idirghniomhu le daoine eile (Van Compernolle, 2014; Vygotsky,
1978).

Réitionn na sonrai sa taighde reatha leis an tuiscint ata ar fail sa litriocht ina I€iritear
go mbionn FTBT fréamhaithe san fhoghlaim ghniomhach (East, 2021; Ellis, 2003). Tuigtear
go bhfuil an foghlaimeoir larnach sa phroiseas agus ni chuirtear an bhéim chéanna ar an abhar
nuair atd FTBT in usdid ag an muinteoir (Nunan, 2005). Ni hionann FTBT agus na modhanna
teagaisc ata dirithe ar chur 1 lathair struchturtha na gramadai; cruthaitear le FTBT deiseanna
do scoldiri an teanga a usaid mar uirlis chumarsaide chun cuspdiri a bhaint amach trid an
sprioctheanga. Mar thoradh air sin, bogtar focas na foghlama 6n eolas teangeolaioch féin go
huiséid na teanga mar mhedn idirbheartaiochta bri, rud at4 larnach sa chur chuige
chumarsaidigh agus FTBT araon (Ahmadian & Long, 2021; Jackson, 2022; Long, 1998).

Maidir leis an tégachas sdisialta, is féidir an gniomhu méadaithe a mhiniti mar
iarmhairt a eascraionn as na deiseanna a chruthaitear do scolairi dul i mbun idirghniomhaithe
lena bpiarai. Leis an idirghniomht seo, faigheann foghlaimeoiri deis a n-idirtheanga a thriail,
bearnai san idirtheanga sin a aithint da chéile agus aiseolas a thabhairt da chéile. Ta na proéisis

seo comhsheasmhach le tuairimi éagsula a pléadh sa I¢irmheas litriochta: (a) hipitéis an
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idirghniomhaithe (Long, 1981), (b) an hipitéis aschuir (Swain, 2005) agus (c) an tdbhacht a

bhaineann le bearnai san idirtheanga a aimsiu (Schmidt & Frota, 1986).

4.18.1 Scagaire Mothachtdlach agus Muinin na Scoldiri

Ceann de na gnéithe ba shuntasai a thainig chun cinn faoin téama né an caidreamh idir
FTBT agus forbairt na muinine i measc na scoldiri. Tugtar le fios sna torthai go raibh
morchuid na scolairi ar a gcompord le linn na tréimhse idirghabhala agus bhi siad ni ba shasta
pairt a ghlacadh san idirghniomhu cainte nuair a bhi siad i mbun tascanna. Tagann an toradh
seo go laidir le hipitéis an scagaire mhothachtélaigh (Krashen, 1984, 1986). Mar aon leis sin,
réitionn na sonrai le torthai 6 1éirmheas cérasach ina minitear go bhfuil scolairi nios
compordai agus nios toilteanai cumarsaid a dhéanamh le linn ceachtanna FTBT i gcomparaid
le ceachtanna ina bhfuil an bhéim ar an gcruinneas (Yu et al., 2024).

Leagtar amach faoin teoiric sin go mbionn tionchar ag mothtichdin amhail imni, eagla
agus an iomarca féinfheasachta ar chumas an fhoghlaimeora ionchur teanga a phroéiseail agus
dul chun cinn a dhéanamh. Mas féidir an bru siceolaioch a laghdu, cruthaitear coinniollacha
nios fearr agus nios fabhrai don sealbhu teanga (Robinson, 2021). Pléitear na ctrsai seo faoin
téarma perezhivanie. Is choincheap larnach sa teoiric shoch-chultartha € seo ina Iéiritear go
bhfuil tdbhacht faoi leith ag baint leis an nasc idir an chognaiocht agus na mothuchain (Swain
etal., 2011).

Mar aon leis seo, is féidir an cuntas ar na sonrai a cheangal leis an z6n neasthorbartha
ag an staid seo. Léirionn Ellis et al. (2019) gur chéir go mbeadh tascanna dushlanach go leor
chun forbairt a spreagadh ach nar chéir déibh a bheith chomh casta sin go gcuirfeadh na
tascanna isteach ar théinmhuinin an fhoghlaimeora. Cuireadh béim shuntasach sna sonrai ar
an timpeallacht thacuil ina raibh cabhair ar fail do na scolairi 6na bpiarai agus iad ag cur an
taisc 1 gerich lena chéile. Bhi an bhéim ar mhionghrapai agus ar chomhoibriu tdbhachtach sa

chomhthéacs seo. Maionn East (2022) gur féidir leas a bhaint as tascanna agus mionghrapai
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leis an imni a laghd® nuair ata scolairi ag cleachtadh na scileanna idirghniomhaithe cainte.
Aibhsionn Dornyei (2013) an ro6l larnach a imrionn an timpeallacht foghlama 1 bhforbairt
dearcthai dearfacha i leith an dara teanga. Labhair na scoldiri sa taighde reatha faoin topaic

$eo go minic.

4.18.2 Athchleachtadh, Feasacht Teanga agus Gniomhu Cognaioch

Thug na muinteoiri le fios gur chreid siad go raibh FTBT ag cur sineadh leis an
machnambh a rinne na scoldiri ar struchtiir na Gaeilge. Ghlac na muinteoiri leis go raibh an
bhéim ba mho ar an gcumarsdid lanbhri ach anuas air seo 1éiriodh gur cheap na muinteoiri
gur thainig méadu ar fheasacht na scoldiri maidir le patrain agus na foirmeacha teanga.
Réititear leis an tuiscint atd sa litriocht faoin bhfocas ar fhoirm na teanga (Ellis, 2016; Long,
1991) nuair nach muintear pointi gramadai de réir siollabas struchtirtha ach déantar
initchadh ar phointi a roghnaionn na scolairi. FAgann sé seo go mbionn foghlaim na
gramadai comhthaite leis an gcumarsaid seachas a bheith scartha uaithi (Kang et al., 2019)

Sonraitear 1 Samhail Ginitina Urlabhra Levelt (1989) cé chomh tabhachtach is ata an
focas ar fhoirm na teanga. Le bheith in ann na scileanna idirghniomhaithe cainte a fhorbairt
go rathuil, ni mor don fhoghlaimeoir rochtain a thail ar stor focal, ar thoirmeacha gramadai
agus ar straitéisi cumarsaide in aon uain. Mar thoradh ar athchleachtadh rialta tascanna, is
féidir an uathoibriocht a chotht agus an bru ar an gcuimhne fheidhmitil a laghda. Sonraionn
taighde Kim agus Tracy-Ventura (2013) mar aon le saothar Zhang et al. (2023) go

n-¢éascaionn athchleachtadh tascanna forbairt an eolais ghndsuil agus chruinneas teanga araon.

4.18.3 An Piarmhuineadh agus an Comhoibriu

Ba I¢ir freisin go raibh rol larnach ag an gcomhoibrit san thoghlaim. Ni haon ionadh
¢ sin 6s rud ¢ go bhfuil an obair chomhphairteach ina bunchloch den teoiric shoch-chulturtha

Vygotsky (1978). Sa chomhthéacs seo, is féidir usaid a bhaint as an piarmhtiineadh mar
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mhodh chun tacu leis an scafldil. Le linn na gcomhréite agus na dtascanna, bhi deis ag
scolairi tacaiocht a thabhairt da chéile agus foghlaim 6na chéile. Tagann sé seo le taighde
Ohta (2005) agus Poehner agus Lantolf (2024), a mhaionn go dtarlaionn cuid mhor den
thoghlaim dara teanga tri chomhoibriti idir foghlaimeoiri.

Tagann na torthai leis an tuiscint in FTBT don thoghlaimeoir a bheith ina
ghniomhaire atd i gceannas ar a chuid foghlama féin. Léirionn East (2021) agus Vieira (2017)
go gecuireann cur chuige foghlaimeoirlarnach leis an bhféinriar agus leis an tinéireacht
foghlama. Nuair a thuigeann scolairi gur leo féin cuid den phroéiseas foghlama, bionn siad
nios sasta pairt ghniomhach a ghlacadh ann. Ar deireadh, I¢éiritear leis an mbéim ar thascanna
atd ceangailte leis an saol réaduil prionsabal buntisach eile den FTBT. Léiritear sa litriocht go
bionn tascanna nios €ifeachtai nuair até siad ceangailte le hlisaid na teanga sa saol laethuil

(Robinson, 2001; Skehan et al., 2019; Van den Branden, 2016).

4.19 P1¢é ar an bPleanail agus an Feidhmiu

Léiritear sna sonrai go raibh tri ghné fite fuaite lena chéile 1 bpleanail agus feidhmia
FTBT: Is iad sin; (a) feasacht agus eolas na muinteoiri ar an gcur chuige, (b) ceisteanna
bainistiochta ranga, agus (c¢) inthaighteacht acmhainni. C¢é gur 1€irigh na rannphairtithe suim
agus claontacht i leith FTBT, tugtar le fios sna torthai go raibh tionchar suntasach ag toscai

comhthéacstla ar dearcadh na muinteoiri 1 leith a n-inmharthanachta sa chleachtas.

4.19.1 Feasacht maidir le FTBT

Mhinigh na muinteoiri go raibh taithi theoranta acu ar an oilitint fhoirmitil a bhain le
FTBT. C¢ go raibh cur amach ginearalta ag roinnt rannphadirtithe ar an gcoincheap, nior
labhair ach muinteoir amhain faoin bhforbairt ghairmiuil a cuireadh ar fail d6 mar mhuinteoir
Gaeilge. Sa taighde reatha, 1¢irigh rannphdirti amhain go raibh taithi réastnta laidir aici ar

FTBT ach bhain an taithi leis an tréimhse a chaith si ag mtineadh Béarla sa Spainn. Is toradh
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suntasach ¢ seo mar léiritear sa taighde idirndisiunta go bhfuil eolas teoiricitil agus taithi
phraiticiuil ar cheann de na tosca is tdbhachtai a thacaionn le cur i bhfeidhm rathtil FTBT
(East, 2021; Ji & Pham, 2020).

Réitionn na torthai go dluth leis an litriocht ina 1éiritear go mbionn muinteoiri nios
muinini faoi chur chuige tascbhunaithe nuair a thaigheann siad deiseanna pairt a ghlacadh i
bhforbairt ghairmitil leantinach at4 ceangailte leis an seomra ranga féin (Nguyen et al., 2023;
Siddiqui & Winke, 2023). Tugtar le fios nach leor eolas ginearalta ar an gcur chuige; ta ga
freisin le samplai até ailinithe leis an dbhar agus leis an gcoras oideachais dirithe ina bhfuil

muinteoiri ag obair.

4.19.2 Bainistiocht Ranga

Léirigh na muinteoiri nach raibh siad ar aon fhocal maidir leis an mbainistiocht ranga
agus na dushlain a thainig chun tosaigh le linn chur i bhfeidhm FTBT. Soilsionn East (2024)
go bhfuil an réimse tuairimi intuigthe mar go bhfuil FTBT ina chur chuige ata iogair don
chomhthéacs agus chonacthas ¢ sin aris sa taighde reatha. Bhi lion na scolairi, dinimic an
ranga agus cultir na scoile ainmnithe mar thosca a d’théadfadh tionchar a imirt ar eispéireas
an mhuinteora. Aontaionn na rannphairtithe go dluth le taighde Sato et al. (2025). Léirionn
Sato et al. (2025) go bhfuil dinimic an ghrapa chomh tabhachtach le dearadh na dtascanna
agus aibhsitear freisin go dteipeann ar thascanna maithe nuair ata siad idir lamha ag na
scolairi ma thiteann siad siar ar a mathairtheanga leis an spriocthasc a chur i gerich.
Aibhsionn Sato et al. (2025) go gcuireann buairt na scolairi roimh bhotin a dhéanamh os
combhair scoldiri eile go mor leis an dushléan seo.

Tharraing muinteoir amhain saincheist faoi lion na scolairi ina rang Gaeilge. Tagann
buairt an mhuinteora le taighde ¢ Saragih et al. (2022). Maionn morchuid na muinteoiri go
bhfuil siad den tuairim go bhfuil ranganna beaga de dhith chun FTBT a chur i bhfeidhm 1

gceart (Saragih et al., 2022). Da mbeadh an muinteoir ag plé le rang mor, ni bheadh sé in ann
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na ceisteanna éagsula a fhreagairt chun an teagasc teagmhasach a chothti. Maidir leis na
ranganna mora, aithnionn East (2024) go mbionn teannas ann idir an teoiric agus an cleachtas
1 ngach comhthéacs agus caithfear a bheith solubtha le meas ar ghniomht an mhuinteora a
1éiriti ionas go mbeadh sé in ann FTBT a chur chun cinn ina chomhthéacs féin. E sin raite, ni
thug na muinteoiri le fios gur cheart FTBT a sheachaint i ranganna mora. Ina 4it sin, tacaitear
sna torthai leis an tuairim gur ga solubthacht oideolaioch agus tacaiochtai comhthéacsula a

chur ar fail do mhuinteoiri ionas gur féidir leo an cur chuige a chur in oiritint d4 suiomh féin.

4.19.3 Acmhainni Teagaisc

Aithnionn Pham agus Nguyen (2018) easpa acmhainni mar cheann de na bacainni is
minice a luann muinteoiri nuair a bhionn orthu rogha a dhéanamh faoi Gisaid FTBT. Cuirtear
sios, sa taighde reatha, nach mbeadh sé¢ réalaioch FTBT a chur ar bun da mbeadh ar
mhuinteoiri na hacmhainni ar fad a chrutht as nua agus iad ag obair leo féin. Maidir le
muinteoiri i bPoblacht na hEireann, thainig Ni Dhiorbhain agus Murphy (2025) ar an tatal
céanna maidir le tdbhacht na n-acmhainni réamhdhéanta chun cur chun cinn a bhaint amach
le modh teagaisc nua. Rinne Ni Dhiorbhain agus Murphy (2025) taighde ar an bhfoghlaim
chomhthaite abhar agus teanga. Ina dteannta seo, tugann Van den Branden (2006) le fios gur
éirigh go maith le FTBT san [siltir mar gur cuireadh na hacmhainni éagsula a bhi de dhith ar
fail do na muinteoiri. I gcodarsnacht leis seo, aibhsionn East (2012) gur theip ar an iarracht sa
Nua-Shéalainn le FTBT a bhunt mar nar cuireadh go leor dbhair theagaisc ar fail sna
scoileanna.

Maionn Siddiqui agus Winke (2023) go bhfuil mérchuid muinteoiri an-oscailte don
FTBT mar chur chuige fad is ata taisclann acmhainni ina bhfuil tascanna, pleananna ceachta
agus teimpléid inoiritnaithe curtha ar fail doibh. Mhaigh na muinteoiri rannphairteacha sa
taighde reatha freisin go mbeadh sé fiuntach acmhainni saincheaptha agus pleananna ceachta

a bhaineann le FTBT a chur ar fail tri na hardain ar line ionas go bhfé¢adfai teagmhail a
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dhéanamh le muinteoiri Gaeilge ag an iar-bhunleibhéal tri na gréasain sheanbhunaithe sin.
Tugtar le fios go bhfuil rdl larnach ag an teicneolaiocht chun acmhainni a scaipeadh agus
chun muinteoiri i bPoblacht na hEireann a chur ar an eolas faoi na buntaisti a bhaineann le
FTBT. Minionn Xu agus Fan (2022) go bhfuil muinteoiri sasta leas a bhaint as na hacmhainni
seo agus cuirtear iad in oiritint d4 gcomhthéacs féin bunaithe ar ghniomhaiocht an
mhinteora.

Ar an iomlan, tugann na torthai le fios nach gceist oideolaioch amhdin ¢ cur 1
bhfeidhm FTBT ach gur ceist struchtrtha agus phraiticiuil 1 freisin. M4 tathar chun Gsaid
nios leithne a bhaint as an gcur chuige i gcomhthéacs na Gaeilge ag an iar-bhunleibhéal,
beidh gé le hinfheistiocht i bhforbairt ghairmiuil, in acmhainni ardchaighdeéin agus i bpobail
chleachtais a chuideoidh le muinteoiri meitheal a bhunu le tabhairt faoin obair seo. Mar a

l¢iritear sa taighde reatha, ni féidir le muinteoir aonair FTBT a chur chun cinn leis féin.

4.20 Na Forsai Normatacha

I ngach comhthéacs, dar ndoigh, bionn tionchar faoi leith ag na férsai normatacha ar
chleachtas na muinteoiri. Minionn Van den Branden (2016) go bhfuil ar an muinteoir a bheith
ina ghniomhaire athraithe chun srianta normatacha agus instititiideacha a shari ma chuireann
an muinteoir roimhe FTBT a chur chun cinn i scoil nua. Ba iad na forsai a thainig chun cinn 6
na sonrai nd aois, cumas agus guth na scolairi. Mar aon leis sin, labhair na muinteoiri go
minic faoin bhfocas ar an ngramadach agus miniodh go raibh an foérsa normatach sin
fréamhaithe 1 gcultionchar an scriidaithe. Anuas air sin, ag an deireadh bhi dreas cainte ag na
muinteoiri faoi fhéirsteanacht na hidirbhliana le leas a bhaint as FTBT chun na scileanna
cumarsaide a chleachtadh. Minionn Aliasin et al. (2019) go bhfuil s¢ dodhéanta muinteoiri a
mhealladh chun triail a bhaint as FTBT ach amhain ma I¢éiritear go bhfuil s¢ indéanta leas a
bhaint as an modh teagaisc i mbealach at4d comhchui leis an stil cheannasach teagaisc ata ag

an muinteoir.
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4.20.1 Cultionchar na Scriuduithe

Maionn Cui (2012) go spreagann cultionchar na scraduithe teagasc ata ag freastal ar
riachtanais an mheastnaithe il mura bhfuil sin ceangailte le hinniulacht chumarsaideach. Ar
an abhar sin, léiritear sa taighde reatha go raibh tionchar suntasach ag an gcoras meastnaithe
stait ar bhraistinti na muinteoiri. Is 1éir gur aithin na rannphairtithe luach an chur chuige mar
mhodh le cumas cumarsaide na scolairi a thorbairt ach fos féin ba Iéir gur mheas siad go
raibh sé deacair ¢ a chur i bhfeidhm i gcomhthéacs ina bhfuil focas géar ar an ullmhtichan
don scradt (Mac Gearailt & O Duibhir, 2023; Ni Dhiorbhéin & O'Grady, 2025, 2026; Ni
Ghloinn et al., 2026). Déanann Norris agus East (2021) plé suntasach air seo agus maitear gur
choir go mbeadh an thoghlaim, an teagasc agus an meastinu ag teacht lena chéile ionas go
mbeadh na pairtithe leasmhara in ann tairbhe a bhaint as FTBT. Sonraitear go mbeadh an
measunu tascbhunaithe nios barantula agus béim nios suntasai ar an gcumarsaid
spontaineach. Anuas air seo, aithnionn taighde 6 Hao (2016) go bhfuil an t-ullmhuchan do
scraduithe mar an bac is mo ar chur i bhfeidhm an chur chuige. Léirionn Hao (2016) ina
staidéar ar bhraistinti na muinteoiri go raibh éilimh na meastunuithe agus na scraduithe ag cur
bra orthu modhanna teagaisc nios traidisitinta a usaid, fiu nuair a chreid siad i luach na
cumarsaide agus i bhfiuntas na dtascanna.

Tugtar le tuiscint go spreagann an bhéaltriail atd ann faoi lathair cleachtais ata dirithe
ar fhreagrai ullmhaithe agus ar thoghlaim de ghlanmheabhair (Ni Chlochasaigh, 2025; Ni
Dhiorbhdin & O'Grady, 2025, 2026; Ni Ghloinn et al., 2026). T4 an cur chuige seo nios
cosula leis an gcumarséid mheicniuil nd leis an gcumarsaid lanbhri atd larnach don FTBT.
Mar a mhaionn Teng et al. (2025), ni fhorbraitear liofacht teanga nuair a bhionn an
chumarsaid rialaithe agus dirithe go hiomlan ar chruinneas teanga. Leagann Levelt (1989)
amach na céimeanna até le leanuint san intinn chun na scileanna cumarsaide a fhorbairt agus

minionn Ellis et al. (2020) nach féidir leas a bhaint as FTBT leis seo a dhéanamh m4 ta an
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measunu scartha on teagasc. Léiritear sna torthai freisin nach gcreideann na muinteoiri go
bhfuil caidreamh soiléir idir tascanna idirghniomhacha FTBT agus an meastnt foirmitil.
Maionn Norris agus East (2021) nach féidir cur chuige tascbhunaithe a chotht nuair nach
bhfuil caidreamh cémhalartach idir gniomhaiochtai an tseomra ranga agus na tascanna a
ndéantar measinu orthu. D4 bhri sin, sa taighde reatha mhol na muinteoiri na tascanna a bhi
ni ba dhirithe ar an scridi na tascanna a chothaigh na scileanna idirghniomhaithe cainte.
Tagann sé chun cinn sna torthai chomh maith go bhféadfadh formaid aonair na
scruduithe cainte san Ardteistiméireacht srian a chur le husaid tascanna idirghniomhacha (Ni
Chlochasaigh, 2025; Ni Ghloinn et al., 2026). Cé go dtugann Skehan (2001) le fios go
gcuireann idirghniomhaiocht le castacht agus le cruinneas teanga, 1€iritear sa litriocht go
mbionn muinteoiri drogallach am a infheistitl i ngniomhaiochtai nach bhfeictear mar
ullmhuichén direach don mheastini (Hasnain & Halder, 2023). Sa chomhthéacs seo, is costil
go bhfuil teannas buntsach idir prionsabail FTBT agus coras meastnaithe atd bunaithe ar

scrudu aonair.

4.20.2 Guth na Scoldiri

Rinne gach muinteoir talamh slan den tuiscint go bhfuil FTBT ina chur chuige ata
foghlaimeoirlarnach agus mar sin gur choir focas a chur ar ghuth na scolairi nuair atd an
modh & chur i bhfeidhm. Léitear faoin dbhar seo go minic sa litriocht chui. Mar shampla,
tugann Bryfonski agus McKay (2019) le fios nach féidir FTBT a chur i bhfeidhm mura bhfuil
coras ann chun na hacmhainni a athra: “One way to make sure a program continues to meet
students’ needs is through regular cycles of needs analysis and evaluation” (Ich 607).
Cuireann an ceannrodai Prabhu (1987) béim shuntasach ar an tdbhacht a bhaineann leis an
meastoireacht ar riachtanais na scoldiri le cinntiti go mbeadh an tasc oiritinach. T4 Prabhu
(1987) den tuairim nach féidir leas a bhaint as FTBT mura bhfuil meastéireacht déanta ar na

tascanna go rialta. Aontaionn Gonzalez-Lloret agus Nielson (2015) agus Norris (2015, 2016)
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go bhfuil an mheastoireacht seo ina bunchloch den FTBT. Mar chuid larnach den
mheastoéireacht caithfear éisteacht go géar leis na scolairi i do rang.

Tugtar le fios sna torthai ar na sonrai gur aithin na muinteoiri an tdbhacht a bhaineann
leis an ngné shoch-chultartha at4 larnach sa cheacht FTBT. Ba 1€ir 6 na sonrai gur chreid na
muinteoiri gur mhéadaigh idirghniomhu agus comhoibrit na scoldiri na deiseanna a bhi acu
an teanga a usaid agus thug siad tacaiocht da chéile le linn an taisc. Tugann Aramaki (2024)
nach bhfuil na buntdisti a bhaineann leis an gcomhar idir scoldiri teoranta do chursai
teangeolaiochta ach tuigtear go mbionn scoldiri in ann smacht a choimead nios fearr ar na
gnéithe mothuchénacha nuair ata siad ag cleachtadh na teanga labhartha lena gcomhscoldiri.
Léiritear 1 dtaighde Aramaki (2024) ar FTBT gur féidir rannphairtiocht agus muinin na
scolairi a spreagadh leis an modh teagaisc agus thainig tuairimi na muinteoiri sa taighde
reatha go hiomlan leis an tuiscint seo. Mar aon leis an gcomhar idir scoldiri, mhol Muinteoir
Brian gur choir tascanna maithe a dhéanamh faoi dho. Tagann an tuairim seo go laidir le
taighde barrthabhachtach Bygate (2001). Réitionn an tuairim seo freisin leis an moladh a

dhéanann Nunan (2004) faoi athchtrsail na dtascanna.

4.20.3 Cumas agus Aois na Scolairi

Léiriodh sna sonrai go raibh aois na scolairi ar cheann de na tosca a mheas muinteoiri
agus iad i mbun machnaimh ar oiriinacht FTBT. Ar an iomlan, measadh nach mbeadh na
scolairi ni b’6ige ullamh do thascanna cumarsaideacha oscailte agus go mbeadh FTBT nios
feilitinai do scolairi na Sraithe Sinsearai, a raibh leibhéal nios airde neamhspleéchais,
aibiochta agus muinine bainte amach acu. Cé go raibh na muinteoiri amhrasach faoi
oiriinacht na dtascanna do na scolairi sna luathbhlianta ag an iar-bhunleibhéal, t4 a dtuiscint
ag dul 1 gcoinne Ahmadian agus Long (2021) a thainig ar an tatal go raibh FTBT feilitinach
d’thoghlaimeoiri 6ga, fiu na foghlaimeoiri sa bhunscoil, ach sa chés sin caithfear an modh

teagaisc a chur in oiritint 6 thaobh an leibhéil cognaiochta agus chastacht na dtascanna de. I
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gcodarsnacht leis seo, cuireann taighde Carless (2004) in iul gur bhraith mérchuid na
muinteoiri nach bhfuil FTBT feilitinach do scoldiri ata ag freastal ar scoileanna ag an
mbunleibhéal n6 il ag an iar-bhunleibhéal. Léirionn Ferguson agus Leeming (2025) go
mbionn deacrachtai ag foghlaimeoiri 6ga pairt a ghlacadh san idirghniomht cainte at4 larnach
don FTBT. Bionn na deacrachtai seo nios géire go hairithe nuair nach mbionn moéran
teagmhala acu leis an sprioctheanga. T4 na torthai sa taighde reatha faoi aibiocht na scolairi
ailinithe 1 bhfad nios mo6 le taighde Carless (2004) na mar ata sé le Ferguson agus Fleming
(2025) n6 le Ahmadian agus Long (2021).

Tugadh le fios sna sonrai freisin gur bhraith na muinteoiri go mbeadh nasc ann idir
cumas na scoldiri agus indéantacht FTBT. Mhinigh Muinteoir Tara go raibh difriocht mhoér
idir tuiscint na scoldiri ar an teanga agus a gcumas an teanga a Usdid le linn idirghniomht
cainte. Baineann an deighilt idir an t-eolas follasach agus an t-eolas gnasuil leis an gcumas
innitlachta agus feidhmiochta sa dara teanga (Stefaniak et al., 2021). Minionn Chomsky
(1959) gur g4 aitheantas a thabhairt don difriocht chun tact le sealbhu an dara teanga.
Aithnitear sa litriocht nios déanai gur f€idir leas a bhaint as an I¢ireolas chun tacu le forbairt
na scileanna gabhchumais ach go bhfuil aschur rialta riachtanach chun na scileanna
ginchumais a fhorbairt (East, 2012, 2021; Ellis, 2003; Johnson, 2024; Nunan, 2004; Skehan,
1998). Ghlac na muinteoiri leis gur chruthaigh FTBT deiseanna don aschur rialta agus
minionn Duran agus Ramaut (2006) go bhfuil s¢ indéanta tascanna a dhearadh
d’fhoghlaimeoiri 6ga ata ag feidhmiu ag leibhéal Al.

Bhi tionchar an mheastnaithe fite fuaite sios trid na tuairimi a cuireadh in ial faoi aois
agus cumas na scolairi. Aitionn Long agus Norris nach moér measunt tascbhunaithe a
thorbairt mé t4 an cur chuige tascbhunaithe le dul i bhfeidhm ar chleachtas. Léiriodh sna
torthai, afach, go raibh lion teoranta deiseanna ag scolairi na Sraithe Soisearai chun taighde
(Mac Gearailt & O Duibhir, 2023). Ina it sin, 1éiriodh go raibh béim sa mheastnu ar 1éamh
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agus scriobh na teanga agus ni ar an idirghniomht cumarséideach. Fi1 i gcas an
mheasutnaithe ar an teanga 6 bhéal, bhi sé teoranta sa tSraith Shoisearach don labhairt, i.e., an
monalog réamhullmhaithe. Tugann sé seo le fios go bhféadfadh mi-ailiniti a bheith ann idir
na cuspoéiri cumarsdideacha ata larnach in FTBT agus na cleachtais mheasunaithe ata i
bhfeidhm faoi lathair (Ni Chlochasaigh, 2025; Ni Dhiorbhéin & O'Grady, 2025, 2026; Ni
Ghloinn et al., 2026).

Treisitear sna torthai bunus teoiriciuil an taighde dhearadhbhunaithe ma leagtar béim
ar an nga chun idirghabhélacha oideachais a mheas 1 bhfianaise na bhfoérsai comhthéacsula a
mbionn tionchar acu ar a gcur 1 bhfeidhm (Bakker & Van Eerde, 2015; Barab & Squire,
2004; Hoadley & Campos, 2022). Sa chas seo, is 1éir go bhfuil tionchar ag struchtair
mheasunaithe ar na deiseanna até ar fail chun FTBT a chur chun cinn agus a normalu sa
seomra ranga. Léiriodh freisin gur measadh go raibh scolairi ni ba shine ullmhaithe ni ba mho
do chur chuige tascbhunaithe mar gheall ar a neamhspledchas agus a muinin mhéadaithe. Mar
sin féin, ardaitear leis an dearcadh seo ceist thabhachtach maidir le huainit an chur chuige.
Ma chuirtear FTBT i1 bhfeidhm go priomha leis na scolairi is sine, d’fthagfai leis seo nach
mbeadh deis ag na scoldiri chun scileanna idirghniomhaiochta agus cumarsaide a fhorbairt de
réir a chéile le linn na mblianta a chaitheann siad ag an iar-bhunleibhéal. Mar sin, b’théidir
gur cheart an cheist a fhramu ni mar cheist oiriinachta, ach mar cheist maidir le conas FTBT

a oiriunu do riachtanais agus d’eispéiris scoldiri ag céimeanna €¢agstla san iar-bhunscoil.

4.20.4 Feilinnacht na hldirbhliana

Is bliain faoi leith 1 an Idirbhliain agus maidir leis an stil teagaisc bionn nios mé
saoirse ag na muinteoiri le linn an ama seo mar nach bhfuil an clar don Idirbhliain ceangailte
le scruduithe stait (Hennessy & Nogueira, 2025). Ba 1éir go raibh an ceathrar muinteoiri ar
aon fhocal go mbeadh s¢é nios réalaiche agus indéanta FTBT a chur chun cinn le ranganna san

Idirbhliain thar aon bhliainghrtpa eile.
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Tugadh le fios sna sonrai freisin go raibh an Idirbhliain & meas mar thréimhse ina
bhféadfai ni ba mho freagrachta a thabhairt do scoldiri as a bhfoghlaim féin. Ta sé seo
suntasach 1 bhfianaise na litriochta a bhaineann leis an bhféinriar agus gniomhaiocht na
scolairi. Aitionn Little (2022) gur céir don fhoghlaimeoir pleanail, monatoireacht agus
féinmheastdireacht a dhéanamh ar a chuid foghlama sa dara teanga. Minionn Vieira (2017)
gur féidir le FTBT na scileanna ata molta ag Little (2022) a chothu. Maidir leis an
gcomhthéacs i bPoblacht na hEireann, léiritear sa tSonraiocht T2 freisin gur usaideoir teanga
neamhspleach agus féinrialaitheach ata mar sprioc ag an bhfoghlaim teanga (CNCM, 2023).
Cé nach bhfuil an Idirbhliain ina cuid den tSraith Shoisearach, is cosuil go bhfuil gnéithe

struchtiracha na hldirbhliana fabhrach le haidhmeanna na Sraithe Séisearai a chur i gniombh.

4.20.5 Focas ar an nGramadach

Ba Iéir 6 na sonrai gur bhraith na muinteoiri go mbeidis in ann focas ar an
ngramadach a bhaint amach le FTBT. Maionn Loewen agus Sato (2018) go gcuireann an t-
idirghniomhu leis an sealbhti sa dara teanga. Thug Aine le fios go raibh na scoldiri i mbun
féincheartuchain le linn an taisc agus go raibh siad ag tabhairt faoi deara bearnai san
idirtheanga a bhi acu. Moltar go minic sa litriocht gur choir d’fhoghlaimeoiri dara teanga a
bheith i mbun anailise ar a n-aschur féin chun laigi san idirtheanga a aimsit (Schmidt &
Frota, 1986, Schmidt, 1990; Swain, 2005) agus bhraith na muinteoiri go raibh sin ar fail nuair
a cuireadh FTBT 1 bhfeidhm.

Chuir muinteoiri in il go raibh na scoldiri in ann patriin a aimsit sa teanga nuair a
bhi siad i mbun oibre le foghlaimeoiri eile agus iad ag iarraidh ciall a bhaint as an tasc.
Baineann an nos seo leis an bhfoghlaim ionduchtach agus glactar leis gur modh ionduchtach
¢ FTBT, cé go bhfuil gné fhollasach ag baint leis an teagasc teagmhasach agus an anailis ag
an deireadh (Michaud & Ammar, 2023). Minitear sa litriocht go réitionn an modh

ionduchtach go laidir leis an teoiric shoch-chultartha (Ni Dhiorbhéin, 2023) agus ta FTBT
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ceangailte go dluth leis an teoiric chéanna freisin (Feryok, 2017). Chuir na muinteoiri béim ni
ba shuntasai ar an modh ionduchtach agus iad ag cur sios ar an modh teagaisc sainitil seo ach
dhear Willis (1996) an fraima don fhoghlaim bunaithe ar an tuiscint gur ga an modh
déaduchtach a chur i bhfeidhm in éineacht leis an modh ionduchtach chun sealbht an dara
teanga a €ascu ar shli nios ¢éifeachtai.

Chreid Grainne gur féidir le scoldiri an cruinneas sa dara teanga a feabhsu ma
labhraionn siad lena chéile trid an dara teanga. T4 fianaise le haimsiu sa litriocht le tacu leis
an tuiscint seo. Mar shampla, 1€irionn Zalbidea (2021) go gcuireann an t-idirghniomhu cainte
le feasacht teanga na scoldiri agus da bharr sin go mbionn siad in an anailis nios fearr a
dhéanamh ar an ionchur mé labhraionn siad sa sprioctheanga go rialta. Maitear anseo go
bhforbraionn acmhainn ghramadai agus chruinnis nuair ata aschur sa dara teanga 4 dhéanamh
ag na scolairi (Zalbidea, 2021). Léiritear freisin ndr leor an t-ionchur chun na rialacha
gramadai a thoghlaim agus chun uathoibriocht 6 thaobh an chruinnis de a bhaint amach
(Swain, 1985). Molann Swain (1985), afach, an t-aschur faoi bhr mar uirlis at4 riachtanach
don thoghlaimeoir mar go gcruthaitear leis an aschur faoi bhrt deiseanna hipitéise san
idirtheanga a thriail agus da réir sin bionn an foghlaimeoir i mbun machnamh
meititheangeolaioch fad is ata sé¢ ag cleachtadh scileanna idirghniomhaithe cainte le
foghlaimeoiri eile 6n rang. Aontaionn Esimaje (2012) freisin go bhfuil an teanga labhartha
riachtanach chun dul chun cinn a dhéanamh leis an ngramadach mar go gcruthaionn sé
deiseanna don fhoghlaimeoir chun na rialacha a inmheént go fadtéarmach.

Bhi Muinteoir Brian compordach leis an bhfocas ata ag FTBT ar an gcumarsaid in ait
focas ar an teagasc atd foirmdhirithe ach téann sé seo i gcoinne chomhairle Lightbown agus
Spada (2008). Tugtar le fios ina gcuid taighde gur féidir feasacht ghramadai na scolairi a
thorbairt le linn cleachtadh ar na scileanna idirghniomhaithe cainte ach, mar aon leis an
gcleachtadh, maitear go bhfuil an t-aiseolas ceartaitheach de dhith chun an
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domhainthoghlaim a bhaint amach. Aibhsionn Tara gur féidir dochar a dhéanamh
d’fhéinmhuinin na scoldiri ma chuirtear an iomarca béime ar an gcruinneas in ionad cursai
cumarsaide. Léirionn Skehan (2012) go bhfuil pointe stuama 4 dhéanamh ag Tara mar
leagann Skehan (2012) amach go mbionn an cruinneas agus an liofacht in iomaiocht lena
chéile nuair ata scoldire i mbun cainte sa dara teanga. Ba choir spas a thagail don chumarsaid
sula ndiritear ar an gcruinneas. Tagann tuairim Tara le bunchlocha FTBT ina bhfuil an focas
ar an gcumarsaid le linn timthriall an taisc ach ansin bionn focas ar na rialacha gramadai le
linn na hanailise (Chen, 2025; Willis & Willis, 2011).

Ar an iomlén, tagann tuairimi na muainteoiri rannphdirteacha leis an seasamh lag-
idirghniomhaithe (Ellis, 2005). Glactar leis sa seasamh seo nach leor staidéar a dhéanamh ar
an eolas follasach agus ar na rialacha gramadai. Mar aon leis sin caithfear roinnt ama a
chaitheamh ag cur le hacmhainn an eolais intuigthe freisin. Maidir le FTBT, bhraith na
muinteoiri go bhfuil sé inghlactha tas aite a thabhairt don chumarséid thar an gcruinneas le
linn na dtascanna. Tagann braistint na rannphairtithe leis an meatanailis a rinne Norris agus
Ortega (2000) ina moltar do mhuinteoiri dara teanga cothromaiocht a thabhairt don

chumarsaid mar aon le focas follasach ar theagasc na rialacha.

4.21 An Measunu chun Foghlama né an Measini Munlaitheach

Léiritear 1 dtuairimi Mhtinteoir Brian go bhféadfadh FTBT feidhmit mar uirlis thonta
don mheastunt chun foghlama (Gan & Leung, 2020). Mhinigh Brian gur cruthaiodh
deiseanna, le FTBT, chun rannphairtiocht na scoldiri a mhéadi agus mar sin go raibh s¢é in
ann eolas faoi bhearnai san fhoghlaim a bhailit go leantinach. Thug Brian le fios, afach, go
raibh go leor le déanamh aige leis na scolairi chun tairbhe iomlan a bhaint as an gcur chuige.
Tagann dearcadh Mhuinteoir Brian le moltai Willis agus Willis (2007). Minitear go bhfuil an
réamhthasc ina chineal scaflala agus go bhfuil sé bunriachtanach le deimhniu go bhfuil na

scolairi réidh don tasc féin. Tugtar le fios nach féidir le scolairi ag leibhéal A2 tabhairt faoi
250



thasc ar bith gan tacaiocht. Mar aon leis seo, minionn Ellis (2003) go bhfuil an t-am pleanéla
iomlén riachtanach ionas go mbeadh seans ag na scoldiri a gcuid tuairimi agus a n-acmhainni
teanga a eagru roimh an tasc. Glactar leis go bhfuil nasc idir tréimhse na pleanala agus
liofacht na scoliri le linn thimthriall an taisc.

Mhaigh Muinteoir Brian freisin go raibh sé in ann an teagasc teagmhasach a chur 1
bhfeidhm le linn na dtascanna agus chiallaigh sé sin go raibh sé in ann aiseolas ceartaitheach
laithreach ar chur ar fail le linn an teagaisc. Bhi Brian in ann bearnai san idirtheanga a aithint
le linn na dtascanna ansin thug sé aghaidh ar na bearnai i rith na hanailise. Tagann an cur
chuige seo le coincheap an mheastnaithe mhunlaithigh, ina n-isaidtear aiseolas chun
foghlaim (Black & Wiliam, 1998). Anuas ar an measunu munlaitheach, mhinigh Brian gur
bhraith s¢ go mbeadh na tascanna feiliinach mar bhunus do mheasunu suimitheach a bheadh
ni ba bharantula na béaltriail. Molann Norris agus East (2021) tascanna cumarsaideacha mar
uirlis mheasunaithe até barantuil agus maionn siad go gcuireann an measunu seo le
hinniulacht chumarsaideach (Hymes, 1972) na scolairi nios mé an bhéaltriail a dhéantar
duine ar dhuine. D’aontaigh Brian go raibh acmhainneacht neamhshaothraithe ag baint le

FTBT mar mhodh chun tact leis an meastnu suimitheach a bheadh ni ba bharantula.

4.22 Anailis ar Bhraistinti na Scolairi ag Tosu leis an nGrupa Fécais i Scoil A

Baineadh tsaid as na sonrai 6 Scoil A mar thothacar tascach don réamhanailis agus
don anailis bhraisle chun an teimpléad tosaigh a thorbairt Ba chailini amhain iad na
rannphairtithe ar fad sa ghripa focais 1 Scoil A. Bhi 64 tagairt sa tras-scriobh don ghniomhu
agus don spreagadh, rud a chiallaigh go raibh an t-abhar sin ina mhoérthéama i measc na
scolairi 1 Scoil A. Cruthaionn sé seo gur chuir na cailini i Scoil A suim sna ceachtanna agus
gur chreid siad go raibh na tascanna ina n-tdar inspreagtha a mheall iad 1 dtreo na Gaeilge
labhartha. T4 na téamai agus fothéamai a bhaineann leis an sonrai ¢ Scoil A leagtha amach 1

dTabla 4.12.
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Tébla 4.12

Réamhanailis ar na Sonrai on nGrupa Focais leis na Scoldairi i Scoil A

An Téama Lion na dTagairt
An Fhorbairt Bhraite 16
Nios mo cainte 12
An Réamhthase 2
Bacainni & Dushlain 19
An Fhorbairt Ghairmiil ata Posmeadaithel 3
Gniomhi & Spreagadh 64
Foghlaim Ghniomhach 9
Idirghniomhaiochtai
50s on t-leabhar & on bpeann 15
Spraiiil mar mhodh foghlama 25
Measuni & Aiseolas 8
Nasc leis an Scrada 3
Moltai na scolairi 24
Fiuntas na Pleanala 9
Muinin & Féinéifeachtilacht 28
Combhoibrit & TSC 13
An Teicneolaiocht agus an Phréiseail Teanga 2
Nasc leis an Saol Reéaduil 8
Reéamheolas ar an FTBT 7
Reéamheolas ar bith 2
Roinnt Reamheolais 5
Fogha na dTascanna 18
Cad 15 Ainm dom? 8
Déan Idirdhealn 2
Rud Diualtach 2
Gné de Thasc nar thaitin le Scolairi 2
An Traemn faoin Talamh 1
Rancail Ceol & Scannain 2
R.ol an Mhuinteora 7
Tuiscint ar an FTBT 21

Nota. Ta an réamhanailis bunaithe ar shonrai a bailiodh 6 ghriipa focais amhdin. B’in an fath
nach bhfuil colin ann do lion na gcéipéisi
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4.22.1 Braisliu de na Sonrai 6 na Scolairi i Scoil A

Roinntear na téarmai a bhaineann le sonrai na scoldiri ina dtri bhraisle ordlathacha.
Pl¢itear sa chéad bhraisle leis na réil teagaisc mar aon le dearadh na dtascanna ata fite go
dlath lena chéile. Tugadh le fios gur thuig na scoléiri rannphairteacha go raibh orthu tacaiocht
a thabhairt don mhuinteoir chun leas a bhaint as FTBT. Cuireadh in 1al go bhfuil rél ag na
scolairi chun na tascanna a roghnt in éineacht leis an muinteoir chun an nasc leis an saol
réaduil a dheimhniu. Tugadh le fios freisin go bhfuil sé tdbhachtach go mbeadh an anailis
riachtanas agus forbairt na dtascanna ag teacht le suimeanna agus riachtanais thogartha na
scolairi (Gilabert, 2023; Gilabert & Malicka, 2021; Malicka et al., 2019).

Ar an dara dul sios, ta braisle ann a bhaineann leis na straitéisi foghlama agus an
théinéifeachtilacht. T4 an réamhthasc ceangailte go dluth le moltai na scolairi. Bhi go leor
tuairimi ag na scolairi chun tas an cheachta, an t-am pleanala, agus an taighde ata féinstiturtha
a leasu. Bhraith na scoldiri i Scoil A go raibh an t-am pleanédla mar aon leis an ullmhuchan go
hiomlan riachtanach chun tairbhe a bhaint as an tasc féin (Foster & Skehan, 1996; Johnson &
Abdi Tabari, 2022). T4 s¢ suntasach go bhfuil an réamheolas mar théama dicheangailte go
hiomléan 6 na téamai eile ar fad i Scoil A. Tuigtear 6 leithlis an téama go raibh easpa eolais na
scolairi maidir le FTBT thar a bheith teoranta. Cuireann suiomh an réamheolais san anailis
bhraisle leis an gcas chun teoiric FTBT a mhinit do na scoldiri ionas go mbeadh tuiscint ni
b’fhearr acu ar na buntaisti a bhaineann leis an modh teagaisc. Déantar plé nios doimhne ar
an tuairim seo i gcomhthéacs na forbartha gairmitla i Mir 4.3.

Faoin triu braisle, bailiodh na sonrai a bhaineann leis an measunu agus an fhorbairt.
Léiriodh gur mhothaigh na scolairi go raibh dluthbhaint ag an measunu ar an bhforbairt
bhraite agus an dul chun cinn a bhi déanta acu 6 thaobh na scileanna idirghniomhaithe cainte
de. Léiritear sna sonrai go mbaineann s¢é seo nios mo leis an bhfé¢inmheastint, mar aon leis an

bpiarmheastnu, thar aon mheasunu munlaitheach né suimitheach a bhi curtha ar fail ag na
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muinteoiri le linn na gceachtanna FTBT. Is cosuil 6n bhforlui go bhfuil feidhm na Gaeilge
ceangailte leis na scruduithe i meon na scolairi sa scoil T2. Tagann sé seo leis an taighde a
rinneadh le scoldiri ag an iar-bhunleibhéal 1 bPoblacht na hEireann (Burke et al., 2025; Ni
Dhiorbhéin & O’Grady, 2025). Cuirtear sios ar an anailis bhraisle i dTébla 4.13.

Tébla 4.13

Anailis Bhraisle ar Shonrai na Scoldairi o Scoil A

Cnuas Leibhéal Comhcheangail
Braisle 1: Réil Teagaisc & Dearadh Tascanna Ard
Rogha na dTascanna Ard

Nasc leis an Saol Réaduil Ard

Rol an Mhuinteora Measartha
Moltai na Scolairi Measartha
Braisle 2: Straitéisi Foghlama & Féinéifeachtilacht Ard

An Réamhthasc Ard
Muinin & Féinéifeachtulacht Ard
Gniomhi & Spreagadh Measartha
ERéamheolas ar an FTBT Measartha
Braisle 3: Measunua & Forbairt Ard
Measiunu & Aiseolas Ard

An Fhorbairt Bhraite Ard
Tuiscint ar an FTBT Measarthal
Bacainni & Dushlain Measartha

4.22.2 Teimpléad Deiridh Maidir le Braistinti na Scoldiri

Chuathas tri sonrai na scolairi i Scoil B agus Scoil C agus forbraiodh an teimpléid ni
ba mho ag deireadh gach timthrialla. Déantar plé sna mireanna romhainn faoi cheithre théama
a thainig chun cinn ag deireadh an phroisis nuair a bhi babhta anailise déanta de réir téamai a
priori ar an gcéad dul sios agus ina dhiaidh sin rinneadh dha bhabhta anailise ionduchtai. Ba
¢ an chéad téama a d’eascair as sna sonrai na tuairimi faoi FTBT mar mhodh foghlama ata
mealltach agus spreaguil (Mir 4.10). Bhi go leor le ra freisin ag na scolairi faoin bhforbairt
bhraite (Mir 4.11). Bhain na tuairimi leis an méid Gaeilge a labhair siad sna ranganna agus
eifeachtilacht na scoldiri. Ba ¢ struchtr an cheachta an téama ba choitianta sna sonrai agus

bhi 185 tagairt ann don téarma sin. Déantar plé ar struchtar an cheachta 1 Mir 4 12. Diritear ar
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na téamai inar labhair na scolairi faoi dhushlain i Mir 4.13. Feictear go raibh go leor moltai
ag na scolairi chun tuilleadh fiintais a bhaint as FTBT. Is leagan den teimpléid deiridh ¢
Tabla 4.14 agus ceanglaitear na téamai, sa teimpléid seo le lion na dtagairti a bhaineann le
gach téama n6 fothéama.

Tébla 4.14

Teimpléad Deiridh do Bhraistinti na Scolairi

Clar na gCod | Grupai | Tagairti
Teama 1: Mealltach agus Spraiiil 3 149
Soisialta & Spraiuil 3 45
Foghlaim Ghniomhach & Idirghniomhach 3 17
Tuiscint ar an FTBT 3 21
Cur Chuige Cumarsaideach 2 14
FCAT 1 2
Na Mothuchain 2 12
Sos 6n Téacsleabhar agus Eagstilacht 3 26
Téama 2: An Fhorbairt Bhraite 3 125
Nios mé Gaeilge a Labhairt agus Stér Focal nios Fearr 3 43
Eifeachtilacht na Scolairi 3 75
Teéama 3: Struchtiir an Cheachta 3 185
Tabhacht na Tuairisce 3 17
Rogha na dTascanna 3 40
Rancail Ceol & Scannain 2 3
MetroMap 3 6
Metro Map Diultach 1 4
Gné de Thasc nar thaitin le Scolairi | 2
Déan Idirdhealu 3 11
Cur sios ar Phictiur 2 5
Cad is ainm dom? 3 13
Nasc leis an Saol Réaduil 3 15
Fiuntas na Pleanala 3 30
Bacainni & Dushlain 3 49
An tUalach Cognaiochta 3 20
Measuni agus Aiseolas 2 11
Teicneolaiocht mar Thacaiocht 1 3

4.23 Braistinti na Scolairi

Déantar pl¢ I¢irmhinitheach ar shonrai na scolairi agus ar na téamai a d’eascair astu.
Téitear sios tri na fothéamai ceann ar cheann agus ceanglaitear cuntas na sonrai agus an
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anailis teimpléid leis an litriocht chui. Déantar € seo le fiosri ¢4 bhfuil an taighde reatha ag
teacht le treochtai sa litriocht agus ca bhfuil aon easaontas idir comhthéacs na Gaeilge ag an
iar-bhunleibhéal i bPoblacht na hEireann agus an taighde idirnisitinta. Ag leibhéal
teoiricitil, maionn Zhang agus Zhon (2023) gur choir do thascanna éifeachtacha in FTBT a
bheith barantuil, dashlanach agus oscailte do rogha agus féinriar an thoghlaimeora. Tagann
na torthai on taighde reatha le tatal Zhang agus Zhon (2023) mar léiritear sna sonrai gur
bhraith formhoér na scoldiri go raibh FTBT ina udar gniomhaithe agus spreagtha. Anuas air
sin, thug na scoldiri le fios gur chuir na tascanna le comhthéacs foghlama ina raibh siad
gniomhach agus iad 1 mbun machnaimh faoi struchtar na Gaeilge. Cruthaiodh leis an
timpeallacht seo tacaiocht shuntasach don chumarsdaid lanbhri a bhi ag tarlu tri mheén na
Gaeilge go minic.

O pheirspictiocht na teoirice soch-chulturtha, 1éiriodh sna sonrai gur chuir an
t-idirghniomht sdisialta le dearfacht na timpeallachta foghlama. De réir Feryok (2017), is tri
idirghniomhaiocht idir daoine a dhéantar idirghabhail ar an bhfoghlaim agus cruthaitear ansin
deiseanna chun dul chun cinn a dhéanamh sa sprioctheanga. Sa chomhthéacs seo, is costil
gur cuireadh deiseanna ar fail do scoldiri, leis na tascanna, eolas teanga a chomhthégail tri
ghrupobair. Léiriodh ni hamhdin gur spreag an ghné shdisialta an rannphairtiocht, ach
d’théadfadh si feidhmit mar thacaiocht sa zon neasthorbartha (Vygotsky, 1987; Holzman,

2018; Tajeddin & Tayebipour, 2015), rud a d’¢ascaigh foghlaim agus forbairt teanga.

4.23.1 Gnéithe Spraiula agus Sdisialta

Rinne go leor scoldiri tagairti do na deiseanna a bhi acu aithne a chur ar dhaoine eile
sa rang agus iad ag bogadh idir stéisitin le linn na dtascanna. Chreid na scolairi go raibh na
gniomhaiochtai FTBT spraitil agus taitneamhach agus l¢éiriodh sna sonrai gur spreag an t-
eispéireas seo cumarsaid ni ba leithne sa dara teanga (Gan et al., 2023; Leeming & Harris,

2022). Bhi an dearcadh dearfach le feiceail go hairithe 1 Scoil A. Chuir roinnt scolairi in iul
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freisin gur chuidigh na tascanna idirghniomhacha leis an bhfoghlaim teanga ni b’thearr na
modhanna a bhi bunaithe ar obair aonair n6 ar chleachtai scriofa. I Scoil C, thug roinnt
scolairi le fios gur thaitin an sos 6n ngnathla scoile leo agus mhothaigh siad gur mhéadaigh
an cur chuige rannphairtiocht agus comharfhoghlaim sna ceachtanna Gaeilge. Tagann an
ghné seo den taighde reatha le torthai 6 Acala (2023) ina léiritear go mbionn foghlaimeoiri
nios sasta triail a bhaint as an dara teanga nuair a bhionn siad gafa le gniomhaiochtai a
mbaineann siad taitneamh astu. Ina theannta sin, léiritear i sonrai na scolairi go raibh na
tascanna fréamhaithe 1 bprionsabail na teoirice soch-chultirtha (Poehner & Lantolf, 2024;
Tahmasebi, 2011) agus gur chruthaigh siad deiseanna go rialta don idirghniomht séisialta.
Aitionn Feryok (2017) go bhfuil tabhacht faoi leith ag baint leis an ngné shéisialta den FTBT
agus go bhfuil an tabhacht sin ceangailte go dluth le coincheapa na hidirghabhala, an
inmheanaithe agus an z6in neasthorbartha ata larnach 1 dteoiric shoch-chulturtha Vygotsky
(1987). Glactar leis nach bhfuil an chumarsaid teoranta don teanga amhdin ach braitheann si
ar réimse leathan acmhainni séisialta agus cognaiocha.

Cé gur l¢éirigh morchuid na scolairi go raibh taithi dhearfach acu agus iad ag plé leis
na tascanna, fos chuir roinnt scoldiri in 14l nach raibh siad compordach ag labhairt Gaeilge le
duine nach raibh aithne mhaith acu air. Feictear sa réimse tuairimi gur féidir le gnéithe
soisialta FTBT dishlain mar aon le deiseanna foghlama a chruthu. Ni céir neamhaird a
thabhairt ar na diishlain seo. Molann Lai agus Lin (2015) gur cheart do mhuinteoiri miniu
cuimsitheach a thabhairt do scoldiri ar na buntdisti atd mar bhonn le FTBT. Is féidir le tuiscint
nios fearr ar réastunaiocht an chur chuige cabhru le scolairi glacadh leis an ngniomhu sdisialta
ata riachtanach sna ceachtanna FTBT nios mo.

Mhair na timthriallta sa taighde reatha ar feadh sé seachtaine agus is deacair aon
chultar a athra san amline sin. Aibhsionn Gutiérrez (2024), afach, go n-éirionn scolairi nios
compordai le FTBT de réir mar a théann siad 1 dtaithi ar an modh teagaisc agus go méadaionn
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an rannphdirtiocht agus an taitneamh a bhaineann siad as le himeacht ama. Tuigtear gur féidir
amhras agus michompord scoldiri dirithe a laghdi ma chuirtear minit substaintitil ar f4il
doibh sula dtugann siad faoi na tascanna. Mar aon leis an minit, tugtar le fios sa litriocht gur
coir leas a bhaint as cur chuige nios soliibtha i leith acmhainni teanga na scoldiri chun na
foghlaimeoiri a chur ar a gcompord. Mar shampla, leagann Simatupang (2025) béim ar an r6l
atd ag an trasteangu i dtascanna atd bunaithe ar chuspoiri cumarsaideacha 6n saol réaduil agus
ar an gcaoi a bhféadfadh si tacu le forbairt teanga. Mar aon leis seo, minionn Crookes &
Ziegler (2021) nar choir cosc iomlan a chur ar an mathairtheanga nuair atd FTBT 4 chur i

bhfeidhm agus moltar leas a bhaint aisti, go tiosach, mar uirlis idirmheénach.

4.23.2 An Fhoghlaim Ghniomhach agus Idirghniomhach

Labhair gach scoldire rannphdirteach sna tri scoil faoi na buntdisti a bhaineann leis an
bhfoghlaim ghniomhach. Seasann an toradh seo 1 gcodarsnacht leis na sonrai inar 1éirigh na
scoldiri nar chuir siad moran suime san thoghlaim éighniomhach a tharla nuair a bhi an
teagasc dirithe ar an téacsleabhar agus nuair a bhi an t-ionchur & 1éamh acu ag leibhéal na
séimeantaice. Minionn Loewen agus Sato (2018) nach leor an t-ionchur sin mar go mbionn
idirbheartaiocht lanbhri ag teastail chun proisedil teanga nios doimhne a dheimhnit agus
anuas air sin léirionn siad gur féidir an tuiscint ar an teanga a threisiti faoi anail an aschuir.
Tagann tuairimi na scoldiri le taighde ina 1éiritear nach bhfuil sé indéanta eolas a aistrit go
direach 6n muinteoir chuig an bhfoghlaimeoir ach go dtogtar € tri rannphdirtiocht
ghniomhach agus idirghniomhu séisialta (Liu & Ren, 2024). Aithnionn Thapa (2024) ina
léirmheas corasach go bhfuil an lucht acaduil 1 gcoitinne ag cur nios mo6 suime in FTBT thar
aon chur chuige eile chun an thoghlaim ghniomhach a chothti. Anuas air seo, mhaigh na
scolairi sa taighde reatha go raibh siad i mbun machnaimh faoina gcumas cainte agus a

scileanna cumarsaide fad is a bhi siad ag plé leis an tascanna FTBT.
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Cuireann Baek agus Eisenberg (2021) béim ar an bpointe go dtacaionn tascanna
féinstiartha leis an bproéiseas ina dtugann foghlaimeoiri faoi deara laigi ina n-idirtheanga féin.
Sa chomhthéacs sin, léiritear sna sonrai gur chruthaigh FTBT coinniollacha a spreag proisedil
nios doimhne ar an ionchur teanga (Foster & Skehan, 1996) agus da réir sin rannphairtiocht
nios gniomhai leis an bhfoghlaim. Deimhnionn taighde 6 Mudinillah et al. (2024) freisin go
spreagann an thoghlaim ghniomhach, a eascraionn as FTBT, scolairi nios mo na aistriti an
eolais ina bhfuil focas ar na foirmeacha agus ina bhfuil na foghlaimeoiri éighniomhach.
Glactar leis go bhfuil gniomhu na scoldiri fite go dluth leis an bhféinéifeachtulacht (Bandura,
1999; Graham, 2022), a pléadh mar théama 1 Mir 4.23.6. Mar aon leis sin, tugtar le tuiscint i
sonrai na scoldiri freisin gur chreid siad go raibh luach suntasach ag baint leis an
gcomharfhoghlaim mar aon leis an bpiartheagasc. T4 an toradh seo ag teacht le taighde
Baltzersen (2023) a I¢éirionn go bhfoghlaimionn scolairi nios mo nuair atd an teagasc agus an
thoghlaim fite go dluth leis na scoldiri ag malarti eolais i gcomhthéacs ata soisialta. Sa
taighde reatha I€iritear sna sonrai gur chruthaigh na tascanna comhthéacs ina raibh na scolairi
ag feidhmit mar acmhainni teanga da chéile. Mar shampla, mhinigh scoldire amhain gur
thaitin an tasc 1€1 ina raibh orthu na hamhrain a chur in ord mar gur chruthaigh s¢ nasc le
garthimpeallacht na ndéagdéiri. Maionn Grote agus Olive (2022) go bhfuil an nasc seo
riachtanach nuair ata tascanna 4 ndearadh agus leis seo a dheimhniu ba choir neart ama a

chaitheamh ag plé riachtanais teanga na scolairi leis an scolairi iad féin.

4.23.3 Na Mothuchdin agus Cleachtadh ar an Dara Teanga

Ba I¢ir 6 shonrai na scolairi go raibh tionchar suntasach ag an ngné mhothuchanach ar
thaithi na scolairi maidir le FTBT. C¢é go raibh mothuchain dhearfacha mar shult, suaimhneas
agus muintearas le sonri go minic sna torthai, thainig mothuchain dhitltacha chun cinn
freisin. Mar shampla, bhi buairt agus frustrachas orthu uaireanta agus mhothaigh roinnt de na

scolairi ciotach le linn na cumarsaide tri Ghaeilge. Dearbhaionn Krashen (1982) ina shaothar
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barrthabhachtach faoi hipitéis an scagaire mhothaithigh gur chéir do mhtinteoiri an dara
teanga, mothuchain na scoldiri a mheas agus a bhainistit chun tacu leis an bhfoghlaim.
Maionn East (2023) gur féidir imni teanga a laghdu agus féinmhuinin na scoléiri a chotht ma
chuirtear iad i mbun gniomhaiochtai cumarsaideacha lanbhri lena chéile. Is fia 1 gcomhthéacs
na n-iar-bhunscoileanna T2 cur ina lui ar na scolairi nach bhfuil siad teoranta don thriotal
agus iad i mbun cumarsaide. Ba choir doibh leas a bhaint as na hacmhainni teanga ar fad ata
ar fail doibh. T4 an gheditsiocht ar cheann de na hacmhainni seo (Lin, 2020).

Maionn Gui agus Ismail (2024) go bhfeabhsaionn am pleanala le réamhthascanna
inniulacht sa dara teanga agus bainistii na mothtichan. Tugann an taighde le fios go
gcabhraionn pleandil le proiseail teanga, le hathghairm foclora, agus le cumarsdid nios
¢ifeachtai sa sprioctheanga. Léiritear sa taighde céanna go bhfuil nasc idir éifeacht na
pleanéla agus ardchumas na cuimhne oibre. Tacaitear sa litriocht ar an bhfeidhmiu
feidhmiuchain agus ar riali mothuchénach leis an tuiscint seo agus I€iritear gur féidir leis an
bhfrustrachas agus imni tionchar ditltach a imirt ar phroisis chognaiochta ata riachtanach don
fhoghlaim (Eysenck, 2014). Aitionn Hendricks agus Buchanan (2016) go mbraitheann rial
¢ifeachtach mothuchan i bpairt ar scileanna feidhme feidhmiuchain agus nuashonra na
cuimhne oibre.

Léiriodh 1 sonrai na scolairi go raibh nasc bunusach idir riala cognaioch agus riala
mothuchan (Mavrou, 2020; Yao et al., 2024). D4 bhri sin, is costil go bhfuil sé riachtanach
timpeallacht thactil a dhearadh ina mbraitheann scolairi compordach go leor le dul sa seans
leis na tascanna cumarsaideacha. Minionn Gilabert (2023) agus Malicka et al. (2019) go
bhfuil guth na scoldiri agus anailis riachtanas an-tdbhachtach mar chuid den phroéiseas chun
dul 1 ngleic le mothtichain na bhfoghlaimeoiri mar chuid de chlar FTBT. Thug Muinteoir

Brian le tuiscint gur choir na tascanna sna scoileanna T2 a cheangal leis an ullmhtichdn don
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mheasini mar go dtagann sé sin le riachtanais na scoldiri agus iad ag feidhmiu faoi scath na

scruduithe.

4.23.4 An Téacsleabhar agus Eagstilacht sa Teagasc

Ceann de na gnéithe ba laidre a thainig chun cinn né an luach a cuireadh ar an
¢agsulacht a bhain leis na tascanna agus ar an sos on téacsleabhar. Tugtar le fios sna sonrai
gur bhraith na scoldiri go raibh an iomarca béime ar an scribhneoireacht sna ceachtanna
caighdeanacha ach gur chothaigh na tascanna FTBT cinedl eile foghlama a bhi ni ba
chumarsaidi. Aithnionn Moore (2018) go bhfuil FTBT bunaithe ar thealsunacht a thagann
leis an bhfoghlaim 6 thaithi, agus thainig an téama seo chun cinn i sonrai na scoldiri. Thug na
le fios rannphadirtithe gur thaitin an chumarsdid a rinneadh tri mheén na bhfégrai leo ni ba
mho n4 a bheith ag obair ar ghniomhaiochtai teanga as téacsleabhar. Aibhsionn Poehner &
Lantolf (2024) gur féidir leas a bhaint as na tascanna chun measunu dinimicitil a bhunt mar
chuid de na ceachtanna FTBT. Faoin gcoras seo bionn an measunu mar aon leis an teagasc
teagmhasach fite lena chéile agus cuireann an cur chuige seo leis an measuni munlaitheach.
Anuas air sin, is cosuil gur bhraith na scoléiri gur imir na huirlisi coincréiteacha, na huirlisi
siombalacha agus an t-idirghniomhu le headranaithe daonna tionchar dearfach ar an
bhfoghlaim (Dao & Iwashita, 2018; Wertsch, 2007). Réitionn tuairimi na scolairi go mor le
taighde Kozulin (2023) a aitionn go ndéantar an fhoghlaim a idirghabhail tri uirlisi cultirtha
agus go bhfuil rdl rithabhachtach ag na huirlisi idirghabhalacha san thorbairt chognaioch.
Cabhraitear foghlaimeoir leis na huirlisi chun tuiscint theibi a bhaint amach as taithi ina
bhfuil an foghlaimeoir ag pl¢é le habhair thisiciula.

Maidir leis an bhfoghlaim atd ceangailte leis an saol réaduil, minionn East (2021) go
bhfuil FTBT ina mhodh teagaisc at4 in ann tact leis sin. Mar sin, seasann FTBT 1
gcodarsnacht le modhanna eile atd bunaithe ar an bhfoghlaim ¢ighniomhach a bhaineann leis

an staidéar ata teoranta don téacsleabhar. Tugadh le fios 6 na grapai focais go raibh na
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scolairi den tuairim go bhfuil éagstilacht de dhith chun an t-athdhéanamh leadranach a
sheachaint agus thug na scoldiri le tuiscint freisin go bhfuil an iomarca béime ar an
scribhneoireacht i gcoitinne sna ceachtanna Gaeilge. Maionn Kim agus Tracy-Ventura
(2013), mar aon le Rog (2025), gur féidir leas a bhaint as an athdhéanamh chun an liofacht a
theabhsu agus le castacht na teanga até in Gsaid ag na scoldiri a thorbairt. Leis an athchtrsail,
t4 modh oibre ann chun an tasc a athdhéanamh agus ma chuirtear mionathrua i bhfeidhm is

féidir an éagsulacht a chosaint ag an am céanna (Nunan, 2004, 2013).

4.23.5 Breis Gaeilge a Labhairt agus Stor Focal ni B’fhearr

Léiritear sna sonrai ¢ na grupai focais go raibh dearcadh dearfach ag formhoér na
scolairi maidir leis an méid Gaeilge a bhi in 0sdid acu le linn an taighde. Feictear gur mheas
scolairi 1 Scoil A agus i Scoil C go raibh ni ba mhé Gaeilge 4 labhairt acu le linn an taighde
na mar a labhréidis de ghnath sna ceachtanna Gaeilge. Tugann sé seo le fios go bhféadfadh
tascanna cumarsaideacha deiseanna ni ba leithne a chruthu do scoldiri chun pairt ghniomhach
a ghlacadh sa sprioctheanga. T4 an toradh seo ag teacht leis an taighde a rinne Kormos agus
Dornyei (2004) ina 1€iritear go mbionn foghlaimeoiri nios sasta an sprioctheanga a usaid
nuair a bhionn siad dirithe ar thasc a chur 1 gcrich. Mar aon leis sin, afach, minionn Kormos
agus Dornyei (2004) go bhfuil an t-athra bunaithe ar chainniocht na cainte agus ni ar
chruinneas na teanga. Da bhri sin, cé gur féidir Gsaid na sprioctheanga a mhéadu le linn
thimthriall an taisc, f0s caithfear aghaidh a thabhairt ar an gcruinneas leis féin. Is féidir dar
ndoéigh aire a thabhairt don fhécas ar fhoirm na teanga le linn na hanailise a tharlaionn ag an
deireadh (Willis, 1996).

Leagtar amach sna sonrai freisin gur bhraith ni ba mhoé na leath de na rannphairtithe
go raibh feabhas tagtha ar a stor focal mar thoradh ar an idirghabhail. Bhi an dearcadh ni ba
laidre 1 Scoil A né mar a bhi sa da scoil eile. Seasann tuairimi na scoldiri le réasun mar tagann

a ndearcadh le meatanailis Bryfonski agus McKay (2019) ina Iéiritear go méadaionn stor
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focal foghlaimeoiri faoi thionchar FTBT. E sin raite, tugann Lu agus Fan (2021) le tuiscint
nach mbionn scoldiri in ann an stor focal a aisghabhdil 6n gcuimhne go fadtéarmach mura
dhéantar cleachtadh ar an bhfriotal go rialta.

Thainig fothéama suntasach chun cinn i Scoil C maidir le tdbhacht chriochntl an taisc
mar thoinse inspreagtha. Léiriodh gur mheas roinnt scolairi go raibh orthu an Ghaeilge a
usaid chun an tasc a chur i gerich agus gur spreag an riachtanas sin iad chun pairt nios
gniomhai a ghlacadh sa chumarsdid. Tacaitear leis an tuairim até le fail i saothar Kormos
agus Dornyei (2004) go bhféadfadh cuspdir soiléir agus ga cumarsaide cur leis an méid
teanga a Usaidtear. Ag an am céanna, tugtar le fios sna sonrai gur thill roinnt de na scolairi ar
an mBéarla nuair a bhi an tasc rochasta le cur 1 gerich tri Ghaeilge. Is saincheist i seo até ag
teacht chun cinn go forleathan sa litriocht faoi FTBT. Cuireann Qin agus Lei (2022) in 10l ina
léirmheas ar an litriocht go n-imrionn castacht an taisc tionchar mor ar na torthai foghlama.
Minionn siad nér choir na deiseanna don idirbheartaiocht bhri a bhriseadh faoi thionchar tasc
atd rochasta. Mar a tharla, 1éirigh na scolairi sa taighde reatha tuairimi ata pléite ag Robinson
(2005; 2021) ina hipitéis chognaioch. Moltar sa hipitéis sraith tascanna a leanuint, in ord, ina
bhfuil éileamh teanga an taisc ag €iri nios casta de réir a chéile. B’thit don mhuinteoir, sa
chomhthéacs seo, tascanna a dhearadh ina bhfuil castacht na dtascanna ag teacht le
hinniulacht na bhfoghlaimeoiri. Taispedntar sna sonrai gur chéir na riachtanais teanga sa

suiomh sin a mheas sula roghnaitear foireann tascanna ata feiliinach don chomhthéacs sin.

4.23.6 Plé ar Fhéinéifeachtiulacht na Scolairi

Léirionn Acala (2023) go mbionn scoldiri den tuairim go minic go gcuireann FTBT
lena muinin nuair ata siad 1 mbun cumarsaide sa dara teanga. C¢é nar tagraiodh go direach don
théinmhuinin sna grupai focais sa taighde reatha, rinneadh go leor tagairti indireacha don
théinéifeachtillacht sna sonrai cui. Léiriodh, mar shampla, gur mhothaigh scoldiri 6n taighde

reatha go raibh siad ni ba rannphairti san thoghlaim agus go raibh siad ni ba dhearfai 1 leith
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usaid na Gaeilge mar thoradh ar na deiseanna cumarsaide a cruthaiodh leis na tascanna. Is
féidir an toradh seo a léirmhiniu tri lionsa theoiric na foghlama sdisialta de chuid Bandura
(1986). Faoin teoiric seo cuirtear béim ar an gcaidreambh idir an fhéinéifeachtulacht agus an
theidhmiocht. De réir na teoirice bionn scoldiri nios diongbhéilte agus nios spreagtha nuair a
bhionn muinin acu as a gcumas féin. Tagann an minit seo le torthai Chang et al. (2024) ina
I¢éiritear go bhfuil nasc idir taitneamh, féinéifeachtiilacht agus miniciocht uséide na
sprioctheanga. Cuirtear in itl go méadaionn an iarracht agus an rannphdirtiocht teanga nuair
ata sult ag baint leis an bhfoghlaim.

Tugadh le fios sna sonrai freisin gur bhain na scolairi leas suntasach as tacaiocht a
gcomhscoldiri agus iad ag tabhairt faoi na tascanna. Léiritear freisin gur chuidigh an
comhoibrit leo bearnai san idirtheanga a lionadh agus constaici cumarsaide a shart. Is féidir
na torthai seo a léirmhinit tri choincheap an z6in neasthorbartha agus de réir Vygotsky
(1986) nuair ata foghlaimeoir in ann tuilleadh a dhéanambh in éineacht le duine at4 nios eolai
faoin dbhar na ¢ féin (Lantolf & Thorne, 2006). Ar an abhar sin feictear gur chuir an comhar
idir piarai ar chumas na scoldiri tascanna a chur i gcrich nach mbeidis 4balta a chur 1 gcrich
leo féin. Léiritear freisin gur tharla roinnt den fthorbairt stoir focal faoi scath na
piarfhoghlama. T4 an I¢irmhinit sin ag teacht le taighde Iglesias-Diéguez et al. (2025), ina
maitear gur féidir le scoldiri a n-acmhainn sa teanga labhartha a thorbairt nuair at4 siad ag
obair le chéile laistigh den z6n neasthorbartha.

Aitionn Iglesias-Diéguez et al. (2025) go bhfuil an comhar agus an comhré idir piarai
riachtanach chun dul chun cinn a dhéanamh in aon teanga nach bhfuil ach beagan teagmhala
ag na foghlaimeoiri 1¢i. Léiriodh 1 dtacar na sonrai freisin gur thdinig méadu de réir a chéile
ar shuim na scolairi sna tascanna agus gur spreag an ghriipobair iad chun ni ba mho Gaeilge a
usaid. Ta na torthai sin comhsheasmhach leis an teoiric shoch-chultirtha (Vygotsky, 1986)
agus le teoiric na foghlama soéisialta (Bandura, 1986) ina gcuirtear béim ar thabhacht an
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chomhthéacs shdisialta don thoghlaim. Maidir leis an bhféinéifeachtiilacht, maionn Aramaki
(2025) go bhfuil dearadh na dtascanna an-tabhachtach. Ar an gcaoi chéanna, Iéirionn Cutrone
agus Beh (2024) go bhféadfadh FTBT cur le muinin chumarséide agus le toilteanas
cumarsdide na bhfoghlaimeoiri.

Ta cur sios ar fail sna sonrai freisin ar a nasc idir cumarsaid bharantuil atd fréamhaithe
sa saol réaduil lasmuigh den seomra ranga agus forbairt na féinéifeachttlachta. Feictear go
leor tagairti don tuiscint seo sa litriocht chui. Mar shampla, maionn Graham (2022) go
bhforbraitear féinéifeachtulacht nuair a bhionn foghlaimeoiri in ann cumarsaid rathuil a
dhéanamh i gcomhthéacsanna atd ceangailte lena ngarthimpeallacht. Anuas air sin, tagann
Lee (2025) ar an tatal go laghdaionn rannphdirtiocht i sraith tascanna imni foghlaimeoiri agus
go méadaionn si a dtoilteanas dul sa seans agus an sprioctheanga a labhairt os ard. Ar an
gcaoi chéanna, I¢iritear i dtaighde Lili et al. (2025) go bhfuil tionchar dearfach suntasach ag
FTBT ar théinéifeachtulacht na scolairi agus bionn borradh faoin rannphdirtiocht sa
chomhthéacs seo. Cuireann Harris agus Leeming (2022) in il go bhféadfadh an tsamhail
leas a bhaint as TTT mar mhodh teagaisc taobh le FTBT chun plé le curaimi gramadai agus
chun tacu lena féinéifeachttlacht.

Ar an iomlén, Iéiritear sna sonrai gur chuir FTBT le braistinti dearfacha na scolairi
maidir lena gcumas Gaeilge a tGsaid. Tugtar le fios gur chuidigh deiseanna cumarsaide,
combhair idir scolairi agus an piartheagasc laistigh den zon neasthorbartha leis an teanga
labhartha a mhéadu agus le forbairt stoir focal agus féinéifeachtulachta a threisiti. T4 na
torthai seo ag teacht leis an taighde comhaimseartha agus leis na creatai teoiricitila a

bhaineann le foghlaim teanga 6 pheirspictiochtai soch-chultirtha agus soisialta.

4.23.7 Tuilleadh Oiliiina ag Teastail

Tuigtear go bhfuil an t-ionchur intuigthe riachtanach nuair atd FTBT 4 chur i

bhfeidhm (Ellis et al., 2019; Skehan, 1998; Skehan et al., 2012). Glactar {6s leis go bhfuil
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spas ann do chéad teanga na scoldiri nuair ata siad i mbun tascanna (East & Wang, 2024). Os
rud € gur léiriodh sna sonrai nach raibh cur amach ag go leor scoldiri ar an teoiric
oideachasuil ata taobh thiar den FTBT, chuir an mhithuiscint seo an tuairim ina lui ar an
taighdeoir gur choir oilitiint cuimsitheach a chur ar fail do na scolairi sular thug siad faoi
thasc ar bith. Tagann an tuairim seo le moladh Lee et al. (2021), a itionn nach féidir FTBT a
chur chun cinn mura bhfuil tuiscint ag na scolairi ar na prionsabail a bhaineann leis an modh
teagaisc. Maionn siad go n-eascraionn frithbheart na scoldiri as easpa tuisceana ar an modh.
Bhi tagairti d6 seo le feicedil sna sonrai a bailiodh le linn na ngrupai focais agus ba 1éir don
taighdeoir gur chuir easpa oilitna leis an easpa tuisceana a bhi go minic ina udar don

thrithbheart sin.

4.23.8 Measunu agus Aiseolas

Léiriodh sna sonrai go raibh scolairi, go hairithe 1 Scoil A, in ann nasc soiléir a aithint
idir FTBT agus an t-ullmhuchén don Ardteistiméireacht. Tugadh le fios freisin gur chreid na
scolairi gur gné riachtanach d’thorbairt na teanga labhartha ¢ an t-aschur teanga agus
tuigeadh gur féidir le deiseanna don idirghniomhu cainte cuidiu leo agus iad ag ullmhua do na
measunuithe stait, go hairithe don bhéaltriail. Ta an dearcadh seo ag teacht le teoiric an
aschuir, a mhaionn go gcruthaionn tairgeadh teanga deiseanna tabhachtacha d’thoghlaimeoiri
le bearnai san acmhainn chumarsaide a thabhairt faoi deara chun an idirtheanga a thorbairt de
réir a chéile (Swain, 2005). Aibhsitear sna sonrai freisin fiintas a bhaineann leis an hipitéis
idirghniomhaithe (Long, 1981;1983;1996). Tuigtear gur coir an gabhchumas mar aon leis an
nginchumas a thorbairt in aon uvain trid an idirghniomhu.

Thug na scoldiri le fios freisin gur fearr leo modhanna ullmhuchain agus meastunaithe
ina bhfuil an bhéim ar an gcumarsaid lanbhri in ait cur chuige at4 bunaithe go priomha ar
thoghlaim de ghlanmheabhair. Tugadh le fios sna sonrai gur chreid na scolairi go raibh luach

ag baint le gniomhaiochtai a bhi bunaithe ar an gcumarsaid mar mhean chun muinin agus
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cumas teanga a thorbairt i gcomhthéacs an scriidaithe cainte don Ardteistiméireacht.
Tacaionn Gilabert (2023) agus Ni Ghloinn et al. (2026) leis an dearcadh céanna. Cuirtear
anseo leis an argdint gur féidir tascanna baranttla a Gisdid go héifeachtach mar ullmhtuchan do
mheastnuithe foirmiula nuair a ailinitear iad le riachtanais chumarsaide na bhfoghlaimeoiri
agus struchtur na measunuithe.

Mhinigh na scoldiri freisin gur bhraith siad nach féidir dul chun cinn a dhéanamh leis
na scileanna idirghniomhaithe cainte leis an bhfoghlaim ata dirithe ar an leibhéal 1éacsach n6
ar na focail aonair (Schiitze, 201y). Ina it sin, miniodh gurbh fhearr leo béim ni ba laidre a
chur ar an abairt mar aon le béim ar an gcumarsdid at4 de dhith chun an comhra a choimead
sa tsiuil. T4 an dearcadh seo comhsheasmhach leis an ngramadach oideolaioch, ina dtugtar
tus dite don fhorbairt bhri agus d’isdid fheidhmiuil na teanga seachas do mhuineadh
mionrialacha gramadai (Gray & Smithers, 2019; Keck & Kim, 2014; Tajino, 2018). Ar an
gcaoi chéanna, leagann Lee et al. (2021) béim ar an abairt mar aonad foghlama at4 nios
tairbhi n& an focal aonair nuair at4 teanga a sealbhu ag scolaire.

Cuirtear in ial sna sonrai freisin gur bhraith cuid de na scolairi go mbeadh FTBT in
ann tacu le forbairt na litearthachta atd riachtanach do chomhphéirteanna eile den
Ardteistiméireacht. Tugadh le fios, da bhri sin, go bhféadfadh tionchar dearfach ni ba leithne
a bheith ag FTBT ar ghnéithe na foghlama nach bhfuil teoranta do na scileanna cainte. Tugtar
tacaiocht sa taighde reatha don 1¢irmhiniti go dtacaionn tascanna a éilionn proisedil teanga le
sealbhtl teanga, mar aon le forbairt stoir focal, nios fearr na gniomhaiochtai ata bunaithe ar an
aithris n6 ar an athrd meicniuil (Laufer & Hulstijn, 2001; Keating, 2008).

Thainig sé chun cinn sna sonrai gur aithin scolairi 6 Scoileanna B agus C go bhfuil
tairbhe ag baint leis an teicneolaiocht agus le huirlisi hintleachta saorga chun cleachtadh
teanga a leathntl lasmuigh den seomra ranga. Tugann sé seo le fios go raibh feasacht acu ar na
féidearthachtai atd ann teagmhail leis an sprioctheanga a mhéadu i1 gcomhthéacsanna nach
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mbionn Usaid nadartha na Gaeilge coitianta iontu. Réitionn dearcadh na scolairi leis an
litriocht ina ndéantar sonru ar an nasc idir botai comhra agus réimse shealbhu an dara teanga.
Mar shampla, aibhsionn Huang et al. (2022) go gcuireann botai comhra deiseanna
idirghniomhaithe cainte ar fail d’thoghlaimeoiri aonair. Ina theannta sin, 1¢irionn Bear et al.
(2024) gur féidir leis na huirlisi seo taci le FTBT mar mhodh teagaisc fad is at4 caighdean na
teicneolaiochta don aithint ghutha cruinn go leor. Bionn an teicneolaiocht seo nios aisitila fos
1 gcés ina bhfuil mionteanga 4 cleachtadh. Bionn deiseanna an-teoranta ag formhor na
scolairi, 6 na scoileanna T2, leis an nGaeilge a uséid sa bhaile n6 i suiomhanna
neamhthoirmitla eile lasmuigh den seomra ranga (Burke et al., 2025) ach is féidir modh a

chruthu do sin leis na botai comhra.

4.23.9 An Réamhthasc

Léiritear sna torthai gur ghné thdbhachtach den thoghlaim teanga thascbhunaithe i an
phleanail roimh thimthriall an taisc. Cé gur aithniodh éagsulacht airithe i dtuairimi na
rannphairtithe, tugadh le fios gur bhraith mérchuid de na scoldiri go raibh deiseanna pleanala
riachtanach chun tacu leis an bhfoghlaim. D’aibhsigh na scolairi pointe suntasach 6n litriocht
mar maionn Skehan (1998) ina saothar barrthabhachtach go bhfuil cumas teoranta airde agus
proisedla ag foghlaimeoiri agus nach féidir leo diria ar gach gné den teanga ag an am céanna.
D4 bhri sin, ba choir neart am pleanala a chur ar fail doibh mar bhealach leis an ualach
cognaioch a mhaolu agus iad i mbun cainte le scolairi eile. Anuas air seo, léirionn Ellis
(2005) go bhfuil an phleanail ar cheann de na hathrdga is tabhachtai i gcur 1 bhfeidhm
tascanna teanga mar go n-imrionn si tionchar direach ar réim agus caighdean na teanga le linn
thimthriall an taisc. Da bhri sin, tuigtear nach bhfuil an phleanail roghnach nuair a chuirtear
FTBT i bhfeidhm ach glactar leis gur gné bhunriachtanach den phroéiseas foghlama i.

Is féidir tuairimi na scoldiri a shainmhinit tri theoiric acmhainn theoranta na hairde a

chuir Skehan (1998) chun cinn. Sonraitear go mbionn ar thoghlaimeoiri acmhainni
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cognaiocha teoranta a roinnt idir gnéithe éagsula den tasc teanga, amhail cruinneas, castacht
agus liofacht. Nuair nach gcuirtear dothain ama ar fail don ullmhuchéan d’théadfadh sé go
laghdéfai cumas na bhfoghlaimeoiri diriti ar ghnéithe éagsula den teanga le linn an
idirghniomhaithe cainte. Os a choinne seo, aithnitear sa litriocht go dtugann an t-am pleanala
deis d’thoghlaimeoiri bearnai teanga a aithint agus straitéisi cui cumarsdide a thorbairt sula
gcuirtear tus leis an idirghniomhaiocht féin (Ellis, 2009). D4 bhri sin, tugtar le fios sna torthai
go raibh tuiscint shoiléir ag na scolairi ar theidhm agus ar luach na pleandla mar chuid den
thoghlaim teanga ach gur mhothaigh siad nach raibh d6thain ama tugtha don saothar sin.
Léiriodh freisin gur chreid na scolairi nar cuireadh an t-am pleanala ar fail go
comhsheasmhach ach ina ionad sin gur tugadh neamhaird air le himeacht aimsire. T4 an
toradh seo ar aon dul leis an taighde a dhirionn ar an mbearna idir prionsabail theoiricitila
FTBT agus cur i bhfeidhm an mhodha sa seomra ranga. Maionn Carless (2007) nach
gcuireann muinteoiri FTBT ina iomlan 1 bhfeidhm mar go mbionn orthu FTBT a chur in
oiritint da gcomhthéacs féin. Baineann na hathruithe go minic le brit ama agus cultar na
scoile (Carless, 2007). Mar aon leis seo, aibhsionn Willis agus Willis (2007) nach féidir
tairbhe a bhaint as FTBT mura gcuirtear gach céim den phroiseas 1 bhfeidhm go corasach
agus go comhsheasmhach. Ghlac na scolairi sa taighde reatha leis an bpleanail mar ghné

larnach den FTBT agus tugadh suntas d’aon laghdu ar an tacaiocht sin.

4.23.10 Taifeach na Teanga

Taispeanadh sna torthai nar cuireadh an anailis ar an teanga 1 bhfeidhm go
comhsheasmhach ar fud na gceachtanna. C¢é gur aithin na scoldiri an luach a bhaineann le
deiseanna chun machnamh a dhéanamh ar usaid na teanga, tugadh le fios go forleathan nach
raibh an chéim seo larnach ina dtaithi ar FTBT sa taighde reatha. Is féidir na torthai seo a
thuiscint 1 gcomhthéacs na n-impleachtai praiticiula a bhaineann le cur i bhfeidhm FTBT sa

seomra ranga. Aithnitear sa litriocht go mbionn muinteoiri faoi bhrit ama go minic agus gur
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féidir leis seo tionchar a imirt ar chur i bhfeidhm iomlén an timthrialla tascanna (Carless,
2007). Nuair a bhionn teorainn ama i gceist, is minic a thugtar tosaiocht don chéim
chumarsaideach féin agus go bhfagtar nios 1a spais don phlé agus don anailis teanga (East,
2017). Tugtar le fios sna torthai gur tharla sé sin uaireanta sa staidéar reatha. Chiallaigh sé
seo go raibh criochnu an taisc agus rannphdirtiocht na scoldiri sa chumarséid chun tosaigh
ach uaireanta nior tharla sé seo in éineacht le hanailis chorasach ar an teanga. Aibhsionn Van
den Branden (2016) go mbionn mithuiscinti ag roinnt muinteoiri maidir leis an r6l atd ag an
anailis teanga, agus go gcuireann siad an ghné chumarsaideach i bhfeidhm gan focas ceart ar
thoirm na teanga. Ar an gcuma chéanna, tugann East (2017) le fios go mbionn muinteoiri
faillioch go minic maidir leis an anailis cé go bhfuil si larnach sa teoiric a chuireann bunts
faoi FTBT. D4 bhri sin, is féidir na torthai reatha a Iéirmhinit mar shampla eile den bhearna a
aithnitear idir dearadh teoiricituil FTBT agus cur i bhfeidhm an mhodha sa seomra ranga.

Léiritear freisin go raibh tuiscint ag scoldiri ar an luach foghlama a bhaineann leis an
anailis teanga, fit mura raibh taithi chomhsheasmhach acu uirthi. T4 an toradh seo suimiuil
toisc go dtugann sé le fios gur aithin scolairi féin an rol a d’fhéadfadh a bheith ag an iarthasc
maidir le hearraidi a aithint, an idirtheanga a uasdatu agus an cruinneas a theabhsu. T4 an
dearcadh seo ag teacht le tuiscint Ellis (2005) go bhfuil na coinniollacha is fabhrai chun an
theasacht teanga a chothti ar fail san iarthasc. Mar aon leis seo, maionn Chen agus Wang
(2019) gur féidir le haiseolas ceartaitheach agus anailis ar na foirmeacha tact le foghlaim
teanga fit nuair a bhionn an bhéim larnach f6s ar an gcumarsaid lanbhri.

Mar sin féin, tugann roinnt staidéar le fios go bhfuil laghdu tagtha le blianta beaga
anuas ar an aird a thugtar ar anailis earraidi agus ar eolas follasach faoi thoirm na teanga sa
taighde a bhaineann le FTBT (Qin & Lei, 2022). Sa chomhthéacs sin, ta sé spéisiuil gur

1éirigh na scoldairi go raibh fonn orthu ni ba mho deiseanna a thail aghaidh a thabhairt ar an
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anailis mar chuid den iarthasc. Léirigh na foghlaimeoiri cumarséid agus focas ar thoirm na
teanga ina gcodanna comhlantacha den aistear foghlama.

Ardaitear ceisteanna freisin faoi dhilseacht chur i bhfeidhm an chur chuige. Maionn
Teng et al. (2025) gur minic a bhionn deacrachtai ag muinteoiri atd nua don chur chuige gach
gné den timthriall a chur 1 bhfeidhm mar a beartaiodh. Nuair a fhagtar an anailis teanga ar lar,
afach, ta baol ann go n-aistreofar 6 FTBT go leagan nios leithne den teagasc cumarséaideach,
gan aon thocas corasach ar thoirm na teanga. Mar sin, is ga idirdhealtl a dhéanamh idir Gsaid
tascanna mar uirlis chumarséide agus cur i bhfeidhm iomlan FTBT mar chreat teagaisc.

I bhfianaise na dtorthai seo, tugann an litriocht le fios gur féidir gramadach
oideachasiil agus uirlisi tacaiochta eile cuidit leis anailis ag an deireadh a neartu. Aititear sa
litriocht gur féidir focas ar thoirm a chomhthathti go héifeachtach le gniomhaiochtai
tascbhunaithe gan an bhéim ar chumarsaid a laghdu (Tajino, 2018; Gray & Smithers, 2019).
Minionn Bui agus Skehan (2018) gur fii acmhainni a dhearadh chun aird a tharraingt ar
phatrin na teanga.

Ar an iomlén, Iéiritear sna torthai go raibh bearna idir na prionsabail theoiricitila a
bhaineann leis an gcéim iarthaisc agus an taithi a bhi ag scolairi uirthi sa chleachtas. Ta an
toradh seo ag teacht go dluth leis an litriocht idirnaisitunta, ina n-aithnitear go mbionn sé
dashlanach go minic an fécas ar thoirm a choinneail mar chuid larnach den timthriall
tascanna. Da bhri sin, tugtar le fios gur réimse tdbhachtach forbartha ¢ neart na hanailise
teanga mas mian cur i bhfeidhm nios iomlaine agus nios dilse den FTBT a bhaint amach sa

s€omra ranga.

4.23.11 Nasc leis an Saol Réadnil

D’aithin na scolairi go raibh an nasc leis an saol réaduil ar cheann de na ghnéithe ba
luachmhaire a bhain le FTBT. Tugadh le fios go raibh an nasc seo ina udar cabhrach do

scolaire Uisaid na Gaeilge a shamhli mar uirlis chumarséaide nach bhfuil teoranta do shaol na
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scoile. Maionn Vygotsky (1994) ina theoiric shoch-chulturtha gur chéir an fhoghlaim a
cheangal leis an perezhivanie, 1.e., taithi saoil na scolairi. Anuas air seo, ditionn Ng (2024)
gur féidir rannphairtiocht agus spreagadh a neartt ma bhraitheann na scoldiri go bhfuil bri
phearsanta ag baint leis na tascanna. Ar an gcaoi chéanna, aitionn Long (2016) gur cheart go
mbeadh bunus na dtascanna fréamhaithe sna gniomhaiochtai agus sna cleachtais chumarséide
a mbionn foghlaimeoiri pairteach iontu sa ghnathshaol. Sa chomhthéacs seo, tugtar le fios gur
measadh go raibh na tascanna ni ba tharraingti nuair a d’aithin scoldiri cosulachtai idir na
gniomhaiochtai sa seomra ranga agus gnéithe d4 saol laethuil féin.

Leis an nasc sin a chothi molann Grote agus Oliver (2022) anailis riachtanas a
dhéanamh in éineacht leis na scoldiri iad féin ionas go mbeadh foireann na dtascanna ag
freastal ar shuimeanna na bhfoghlaimeoiri. Chomh maith leis sin, ba choir go mbeadh na
tascanna ceangailte leis na gniomhaiochtai a dhéanann na scoldiri ina saol laethuil (Long,
2016). Tuigtear go mbionn sé nios deacra an nasc seo a chothu nuair atathar ag plé le
mionteanga nach bhfuil ach beagan teagmhala ag na scolairi 1¢i (Riestenberg & Sherris,
2021). T4 an dushlan sin ann sa chomhthéacs até faoi chaibidil sa trachtas seo mar is
fiorbheagéan daoine sna scoileanna T2 a labhraionn Gaeilge sa bhaile (Burke et al., 2025; Mac
Gearailt agus O Duibhir, 2023).

Mhol scolaire amhain gur choir cluichi clair a imirt tri Ghaeilge mar chuid den chlar
FTBT cé nach raibh na cluiche a roghnaigh s¢ bunaithe ar bhearnai eolais. Tugtar le fios sna
torthai nach raibh bunphrionsabail FTBT soiléir do gach rannphdirti. Aithnitear sa litriocht,
afach, go gcuireann scoldiri ni ba mhoé suime in FTBT nuair a thuigeann siad na cuspoiri
foghlama agus an réastinaiocht ata taobh thiar de na gniomhaiochtai a chuirtear os a gcomhair
(East, 2017). D4 bhri sin, féadfar a mhaiomh gur cheart gnéithe den teoiric a chuireann buntis

oideachasuil faoi FTBT a mhinia nios follasai do scolairi. D’théadfadh sé seo cabhru leo
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idirdhealu ni b’thearr a dhéanambh idir gniomhaiochtai ginearalta spraitila agus tascanna ata
deartha go sonrach chun sealbhu teanga agus forbairt chumarséide a chur chun cinn.

Ar an iomlén, tacaitear sna torthai leis an tuairim go bhfuil ceangal leis an saol réaduil
ina phriomhghné de dhea-chleachtas FTBT. Ag an am céanna, léiritear go mbionn sé nios
casta an nasc sin a chrutht i gcomhthéacs mionteanga amhail an Ghaeilge. D4 bhri sin, tugtar
le fios go bhféadfadh anailis riachtanas nios cérasai agus miniu nios follasai ar phrionsabail

FTBT cuidiu le tascanna a dhearadh a bheadh dbhartha, spreagtil agus dilis don teoiric araon.

4.23.12 Na Tascanna ab Fhearr leis na Scoldiri

Chuir na scoldiri suim faoi leith i gcailiocht agus i ndearadh na dtascanna, rud a
thugann le fios gur imir rogha na dtascanna tionchar suntasach ar an taithi a bhi acu agus iad
ag plé leis na ceachtanna FTBT. Léiritear sna sonrai gur chuir abharthacht na dtascanna go
mor leis an leibhéal rannphdirtiochta agus dé réir sin le rathulacht na foghlama. Tugtar le fios
sna torthai go raibh an éagsulacht agus an tsolubthacht a bhain leis an tasc ar cheann de na
priomhghnéithe a chothaigh rannphairtiocht na scoldiri. Ar an dbhar sin, 1éirionn
Anagnostopoulou et al. (2023) go bhfuil s¢ an-deacair scolairi a spreagadh le tasc nach bhfuil
barantuail agus anuas air sin aitionn sé go bhfuil an nasc leis an saol réaduil riachtanach chun
suim na scolairi a mhuscailt. Maionn Anagnostopoulou et al. (2023) freisin go dtaitnionn sé
leis na scolairi nuair a bhionn deis acu roghanna a dhéanamh mar chuid de na tascanna agus
chreid siad go raibh an cineal sin taisc ni ba bhriomhaire. T4 sé seo comhsheasmhach le
taighde a Iéirionn go mbionn foghlaimeoiri nios sasta dul 1 mbun Gsaid na teanga nuair a
bhraitheann siad go bhfuil smacht acu ar an bproéiseas cumarsaide (Rahman & Mehnaz,
2024).

Nocht na scolairi lena gcuid tuairimi freisin gur chuir abhar an taisc leis an
rannphairtiocht tri nasc a chruth idir an thoghlaim agus saol na scoléiri féin. Nuair a bhi

carachtair agus tagairti cultirtha a raibh cur amach acu bainteach leis an tasc, d’thag sé sin
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gur bhraith na scoldiri go raibh an ghniomhaiocht ni b’abhartha agus ni ba bhardntula.
Tacaionn an toradh seo leis an argdint go spreagann tascanna ata ceangailte le taithi
phearsanta na bhfoghlaimeoiri rannphdirtiocht nios doimhne agus isaid nios nadurtha na
teanga (Ramesh et al., 2024). Ag teacht leis seo, aibhsionn Sweller et al. (2019) gur féidir
spas don phroisedil teanga a mhéad le tasc atd ar eolas ag na scoldiri cheana féin. Tugadh le
fios 1 sonrai na scolairi freisin go raibh tionchar ag a réamheolas ar an tasc, fit ma bhi an t-
eolas bunaithe ar eispéireas atd ceangailte lena mathairtheanga. Sa chas seo, bhi na scolairi
nios abalta a n-aird a dhiriu ar an idirghniomhaiocht agus ar Gisaid na Gaeilge. Léiritear nach
bhfuil ualach cognaiochta an taisc teoranta do phroiseail na sprioctheanga. O pheirspictiocht
na foghlama tascbhunaithe de, is féidir a mhaiomh gur mhéadaigh an bharantulacht luach
cumarsdideach an taisc tri aird na scoldiri a dhiriu ar bhri seachas ar thoirm theangeolaioch
amhain (Ellis et al., 2020).

Thairis sin, 1¢éiriodh sna torthai go raibh dluthbhaint idir castacht an taisc agus an
taitneamh a baineadh as. Da bhri sin, ba iad na tascanna a raibh an téir ba mhoé orthu na na
cinn ina raibh an stor focal laistigh de chumas reatha na scoldiri, amhail cur sios ar na gnéithe
fisiciala. Mar thoradh air sin, d’fhéadfaidis pairt ghniomhach a ghlacadh sa chumarsaid gan
an iomarca bru teangeolaioch a bheith orthu. Tacaionn sé seo le taighde ina 1€iritear gur ga
cothromaiocht a bhaint amach idir dishlan agus inniulacht chun rannphairtiocht agus
féin¢ifeachtulacht na bhfoghlaimeoiri a chothti (Duran & Ramaut, 2006; Robinson, 2011).
Tugtar le fios freisin gur féidir le roghnt ciramach an stéir focal agus an ionchuir teanga tact

le forbairt chumarsaideach scolairi ata ag feidhmiu ag leibhéal A2.

4.23.13 Ualach Cognaiochta

Léiritear sna sonrai cui nach raibh an t-ualach cognaiochta le linn na dtascanna ag
eascairt 6n nGaeilge amhain. D’imir dearadh na dtascanna iad féin mar aon le castacht an

abhair tionchar ar an ualach. Bhi réimse tuairimi le haimsi(l sna sonrai maidir le deacracht na
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dtascanna. Léiriodh sna sonrai go ndeachtaigh cuid de na scolairi i dtuilleamai Google
Translate chun deacrachtai tuisceana a shart. Léirigh scolairi airithe gur thit siad siar ar an
mB¢éarla nuair nach raibh na hacmhainni teanga acu le tabhairt faoin tasc. Tugtar le fios mar
sin go raibh an t-ualach cognaiochta chomh hard in 4iteanna gur chuir sé isteach ar an
gcumarsaid lanbhri sa dara teanga. Minitear i dteoiric an ualaigh chognaiochta go bhféadfadh
castacht iomarcach feidhmiocht teanga agus rannphdirtiocht sa tasc a laghda (Robinson,
2001). Ar an dbhar céanna, 1éirionn Skehan (1988) go bhfuil rogha comhréitigh le déanamh
idir an chastacht agus na deiseanna cumarsaide mar go mbionn acmhainni airde agus
proisedla an thoghlaimeora teoranta. Ba choir don mhuinteoir an rogha seo a mheas le gach
tasc.

Ina theannta sin, 1éiriodh sna sonrai nar chreid na scolairi gur leor € an stor focal leis
féin chun idirghniomhaiocht éifeachtach a chothtl. Tugann an ga a bhi ag scoldiri le habairti
iomléna a chruthu le fios a thabhachtai is atd aschur teanga agus scileanna idirghniomhaithe i
sealbhtl an dara teanga. Minionn Swain (2005) go mbionn prdiseail teanga nios doimhne ar
sial le linn an aschuir faoi bhru agus gur choéir go mbeadh réim na teanga ag teacht le cumas
na bhfoghlaimeoiri. Minitear anseo gurb i an réim teanga atd i gceart nd an t-aschur lanbhri.
Tarlaionn sé seo nuair atd scolairi in ann abairti a chur le chéile go spontaineach. Ni
tharlaionn s¢ sin le gach tasc atd r6-dheacair agus I€iritear sna torthai go bhféadfadh an t-
ualach cognaiochta teorainn a chur leis na deiseanna ata ag scolairi diri ar idirbheartaiocht
agus ar fhorbairt scileanna cumarsaide mura bhfuil castacht na dtascanna ag teacht lena

leibhéal innitlachta.

4.24 Sintéisiu ar an Anailis agus Concluid

Sa cheathru caibidil rinneadh cur sios ar dha ghné den taighde dearadhbhunaithe: (a)
an ghné phraiticitil agus (b) an ghné theoiriciuil. Labhraiodh faoi éabhloid na n-acmhainni

foghlama a forbraiodh de réir a chéile bunaithe ar anailis ar na sonrai ag deireadh gach ceann
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de na tri thimthriall. Miniodh gur forbraiodh na hacmhainni i gcomhar le muinteoiri agus
scolairi agus chiallaigh s¢ sin gur tugadh faoi shaothar a bhi ceangailte go dluth leis an
seomra ranga. Ba 1¢éir 6 na sonrai a bailiodh go mbeadh an fhorbairt ghairmiuil ni ba
¢ifeachtai d4 mbeadh rol ni ba shuntasai ag na scoldiri sa phroiseas. Déantar plé i gcaibidil a
clig ar straitéisi leis sin a bhaint amach. Léiriodh freisin go mbeadh tascanna difriala de dhith
ionas go mbeadh cuid den thoireann ceangailte leis an saol digiteach, cé gur 1éirigh sciar de
na scolairi go raibh siad sésta le sosanna 6n scéilean agus iad ar scoil.

Maidir leis an ngné theoiricitil, rinneadh anailis ar bhraistinti na rannphairtithe, idir
mhuinteoiri agus scoldiri, agus tugadh faoi deara in aiteanna go raibh na tuairimi 6n da
bhuion ag teacht go mor lena chéile ach in éiteanna eile bhi tuairimi éagsula le feicedil sna
sonrai 6n d4 dhream. Bhi na muinteoiri mar aon leis na scoldiri ar aon tuairim go raibh ni ba
mho Gaeilge 4 labhairt acu sna ceachtanna FTBT. Léirigh an d4 chohort go raibh na scolairi
ni ba chompordai ag labhairt os comhair mionghrupai in ionad rang iomlan. Léirigh na
muinteoiri agus na scolairi gur chuir an comhoibrit na scolairi ar a suaimhneas. Chiallaigh s¢
sin go raibh na scoldiri nios sasta tabhairt faoin idirghniomht cainte ansin. Bhi na tuairimi 6n
gceathrar muinteoiri mar aon leis na sonrai 1 ngrupai focais A agus C ag teacht le chéile faoi
seo ach nior aontaigh na scolairi 6 Scoil B leis sin. Miniodh 1 Mir 4.23.5, afach, go
gcreideann an taighdeoir go raibh mithuiscint idir € féin agus na scolairi 1 Scoil B, nuair a bhi
an chuid sin den taighde a thiosrt aige leo.

Maidir leis an bhfoghlaim ghniomhach, réitigh tuairimi 6n d& chohort go dluth lena
chéile. Léirigh na muinteoiri gur chreid siad go mor go raibh na scolairi ag muineadh a chéile
trid an bpiartheagasc agus mar aon leis sin chuir FTBT go mor leis an gcomhoibriu. Tugann
na tuairimi tacaiocht don tuiscint go bhfuil fiuntas ag baint leis an teoiric shoch-chultartha
agus FTBT (Feryok, 2017). Mhinigh na scolairi go raibh FTBT ni ba spraiula (Mir 4.23.1)
agus sa chomhthéacs sin bhi siad ni ba shasta tacaiocht a thabhairt d4 chéile chun na tascanna
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a chur 1 gerich agus d’eascair an t-idirghniomhu as an sprioc chomoénta a bhi acu (Mir
4.23.2). D’aontaigh moérchuid de na rannphairtithe freisin nach raibh FTBT ailinithe leis an
measUnu stait agus dé bhri sin chreid siad go mbeadh sé deacair leas a bhaint as an modh sa
seomra teanga go fadtéarmach.

Ta easaontas idir muinteoiri agus scoldiri maidir leis an bpleanail agus struchtdr an
cheachta. Mhinigh na muinteoiri go raibh an t-ullmhuchén don FTBT dian orthu agus, anuas
air sin, léirigh siad go raibh siad sasta go raibh na ceachtanna faoi stitir i bhfad ni ba mho ag
na scolairi. Léirigh na scoldiri, afach, go raibh i bhfad ni ba mho struchttir agus scafléla ag
teastail uathu mar go raibh taithi acu ar a bheith ag foghlaim i ranganna até faoi stitir an
mhuinteora. Déantar plé ar an easaontas seo 1 gcaibidil a cuig agus moltar forbairt ghairmitil
ata postleabaithe ni ba mhé mar mhodh chun dul i ngleic leis seo. Glactar go bhfuil ar
mhuinteoiri agus scoldiri a bheith ar chomhthuiscint faoi struchtar an cheachta ionas go
mbeadh deis acu leas éifeachtach a bhaint as FTBT.

Mar achoimre, 1¢iriodh sa taighde reatha go bhfuil FTBT ina chur chuige ata in ann na
scolairi a spreagadh chun cur lena scileanna cumarséide. E sin raite, feictear fos sna sonrai
gurb iomai dishlan praiticiuil a bheadh le sart. Léiriodh sa chaibidil seo go mbeadh forbairt
ghairmiuil ni b’fhaide de dhith, mar aon le forbairt thaisce acmhainni chun FTBT a chur in
oiritiint don mheastinu at4 i bhfeidhm sna hiar-bhunscoileanna i bPoblacht na hEireann faoi
lathair. Déantar plé sa chuiigiu caibidil ar na hathruithe ata ag teastail chun an thorbairt
ghairmiuil a cheangal ni ba mho leis an seomra ranga. Anuas air sin, cuirtear sios ar an
taighde leantach a mholtar chun bunus teoiricitil FTBT a cheangal leis na riachtanais
foghlama éagstla a aithniodh sna hiar-bhunscoileanna T2 i bPoblacht na hEireann le linn an

taighde reatha.
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Caibidil 5: Concliidi agus Moltai

5.1 Intreoir

Tugtar achoimre ar an léirmheas litriochta ag tus na caibidle seo, roimh an obair
allamuigh, chun bunus teoiriciuil a chur faoin taighde reatha. Ansin, cuirtear na ceisteanna
taighde i lathair ceann ar cheann. Ina dhiaidh sin déantar plé ar an ngné phraiticitil den
taighde dearadhbhunaithe agus an déantan oideachastiil a d’eascair as an taighde. Déantar cur
sios ar na teorainneacha agus na buanna a bhain leis an taighde reatha agus sonraitear na
deiseanna do thaighde leantach a mholtar bunaithe ar an saothar reatha. Cuirtear béim sna
moltai ar thogra piolotach a bheadh ina chéim mhéadaithe a dhéanfai aris faoi stitiir an
taighde dhearadhbhunaithe. Ansin, ag deireadh na caibidle t4 achoimre ann ina dtugtar eolas
faoi thorthai an taighde agus na concluidi a bhaineann leo. Is cinnte gur cuireadh an taighde
seo i gerich ag am trathuil mar d’fhoilsigh an Roinn Oideachais agus Oige (ROO, 2025b)
plean gnimh don Ghaeilge sna scoileanna mean-Bhéarla le déanai. Is 1éir 6n bplean gur
dtagann an taighde reatha le fonn na rannphairtithe mar go “Iéirionn an comhairliichan gur

mian le leanai agus le daoine 6ga a bheith in ann Gaeilge a labhairt ” (ROO, 2025b, Ich 12).

5.2 Achoimre ar an Litriocht

Glactar leis go bhfuil sé dushlanach do mhuinteoiri sonraiocht T2 na Sraithe Soisearai
a chur 1 bhfeidhm (Mac Gearailt & O Duibhir, 2023; Ni Dhiorbhéin & O’Grady, 2025, 2026).
Anuas air sin, tugtar le fios nach bhfuil siollabais na Gaeilge don tSraith Shinsearach ailinithe
leis an bhFrama Comonta (Ni Ghloinn et al., 2026). Mar sin, ta ceisteanna sainitla le
freagairt maidir le bailiocht an mheasunaithe sna hiar-bhunscoileanna ar na scileanna
idirghniomhaithe cainte agus an réimse abhar agus topaici ata scoldiri in ann a phlé go
spontaineach (Ni Ghloinn et al., 2026; O Curraoin, 2017). Aibhsiodh sa léirmheas litriochta
nach leor an t-ionchur sothuigthe chun eolas gnastil a chotht1 sa dara teanga (Krashen, 1985;
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Paradowski et al., 2022; Truscott & Smith, 2011). Tugadh le fios sa litriocht freisin nach
féidir le scolaire isaid a bhaint as dara teanga mar uirlis chumarsaide mé ta sé ag brath go
hiomldn n6 go priomha ar an eolas follasach nuair ata sé i mbun idirghniomhaithe cainte
(Ellis, 2011; Stefaniak et al., 2021). Mar sin, chun an ftheasacht teanga mar aon leis an
liofacht chumarséide a fhorbairt ba chéir am faoi leith a chaitheamh ag plé leis an eolas
gnastil mar aon leis an eolas follasach (Skehan 2009). Tuigtear go bhfuil cothromaiocht idir
an da chinedl eolais de dhith san aistear foghlama (Ellis, 2005; Goo et al., 2015; VanPatten &
Smith, 2022). Is 1éir 6n litriocht gur choir do scolairi scileanna idirghniomhaithe cainte a
chleachtadh mar is trid an gcleachtadh sin a chruthaitear na deiseanna do6ibh eolas follasach a
aistrit go dti an t-eolas gnastil. Bionn an t-aistrit seo de dhith leis an uathoibriocht agus an
liofacht a bhaint amach sa sprioctheanga (East, 2022a; Jackson, 2022).

Tugadh faoi deara sa 1éirmheas litriochta go raibh ¢agmais taighde ar FTBT sa
Ghaeilge sna hiar-bhunscoileanna T2 i bPoblacht na hEireann. Anuas air sin, léirionn Burke
et al. (2025) go mbionn an teagmhail leis an teanga an-srianta lasmuigh den rang Gaeilge do
scolairi sna hiar-bhunscoileanna T2. Tarlaionn sé seo c€ go mbionn scolairi T2 ag iarraidh a
bheith in ann Gaeilge a labhairt (Burke et al., 2025). Agus an comhthéacs seo ann, theastaigh
on taighdeoir a thiosri an bhféadfadh FTBT tacu le scoldiri scileanna idirghniomhaithe cainte
a thorbairt sa Ghaeilge. Tuigtear freisin nach féidir muinin na scoldiri a chotht1 6 thaobh
FTBT de mar chur chuige chun scileanna cumarsaide a thorbairt sa sprioctheanga ach amhain
ma tad na muinteoiri ag tarraingt go hiomlan leis an iarracht (Van Den Branden, 2016b).
Bionn forbairt ghairmiuil de dhith chun gniomhaiocht na muinteoiri a mhuscailt (Ahmad &
Shah, 2022; Tao & Gao, 2021). Léirionn Peters-Burton et al. (2024) go bhfuil an taighde
dearadhbhunaithe feilitnach mar mhodh taighde chun forbairt ghairmitil a chur ar fail do
mhuinteoiri agus in aon uain is féidir acmhainni foghlama a least mar chuid den taighde a
dhéantar faoi stitir na modheolaiochta sainiula seo.
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Mar sin, cuireadh an taighde dearadhbhunaithe i bhfeidhm don taighde reatha. Ba ¢ an
leagan den mhodheolaiocht a bhi in Gisdid né an staidéar bailiochtaithe (Plomp & Nieveen,
2012; Conn et al., 2020). Chiallaigh sé sin go rabhthas ag plé le hoideolaiocht a cuireadh ar
bun 1 ndlinsi eile cheana féin (Van Den Branden & Van Gorp, 2021) ach bhiothas ag iarraidh
feidhmiocht na hoideolaiochta a thiosru i gcomhthéacs nua. D’eascair déantan oideachasuil
as an taighde seo ina raibh dh4 mhir: (a) an clar forbartha gairmiula agus (b) na tascanna. Is
gné larnach den taighde dearadhbhunaithe ¢ an déantan oideachasuil (Bakker & Van Eerde,
2015). T4 na hacmhainni foghlama seo & bhforbairt chun dul i ngleic leis an mbraistint ata ag
muinteoiri agus scoldiri sna hiar-bhunscoileanna T2 nach mbionn go leor deiseanna acu chun
na scileanna idirghniomhaithe cainte a chleachtadh sa seomra ranga (Burke et al., 2025; Ni

Dhiorbhéin & O’Grady, 2026).

5.3 Na Ceisteanna Taighde

Déantar plé ar na priomhthorthai a bhain le gach ceann de na ceisteanna taighde.
Tosaitear le ctrsai praiticitila a bhain leis an gclar forbartha gairmitla a d’eascair as an
taighde reatha. Ansin diritear ar an ngné theoiriciuil den taighde dearadhbhunaithe. Déantar
anailis ar na sonrai a bhain le braistinti na muinteoiri i dtosach agus ansin don trit ceist
pléitear braistinti na scolairi agus na tuairimi a bhi acu le FTBT a chur chun tosaigh sna hiar-

bhunscoileanna T2 ina bhfuil siad ag foghlaim na Gaeilge.

5.3.1 An Fhorbairt Ghairmiuil

Sa chéad cheist taighde rinneadh iniuchadh ar:
Conas is féidir leas a bhaint as an taighde dearadhbhunaithe mar mhodh forbartha
gairmiula chun tascanna a thorbairt d’thonn scileanna idirghniomhaithe cainte na

scolairi a thorbairt sa Ghaeilge in iar-bhunscoileanna T2?
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Dearadh an thorbairt ghairmitil le bheith ag teacht leis na prionsabail atd molta ag Darling-
Hammond et al. (2017) agus 1éiriodh 1 sonrai na muinteoiri sa deireadh gur bhraith siad, ar an
morgoir, go raibh an cléar forbartha a cuireadh ar fail doibh éifeachtach agus fonta. Anuas air
sin, tugadh le fios gur chreid na muinteoiri rannphdirteacha go raibh tuiscint ni b’thearr acu ar
an geur chuige, FTBT, toisc gur ghlac siad pdirt sa taighde. Tugann s¢ sin le tuiscint gur
modh filintach forbartha gairmitila ¢ an dearadh taighdebhunaithe. Is fior, 4fach, gur aibhsigh
na muinteoiri go mbeadh tuilleadh coitsedla agus foghlama leantai ag teastail uathu ionas go
mbeidis in ann FTBT a chur i bhfeidhm ar bhonn ni ba chomhsheasmhai sa todhchai.

Léirigh na muinteoiri rannphairteacha gur chuir an thorbairt ghairmiuil lena dtuiscint
oideolaioch ar straitéisi chun ceachtanna a mhuineadh ina bhfuil béim nios suntasai ar na
scileanna idirghniomhaithe cainte. Tagann na straitéisi leis an tsuim atd ag muainteoiri nios mo
ama a chaitheamh ag cleachtadh na teanga labhartha agus réitionn an tsuim sin leis na mianta
ata ag scolairi chun a gcumas cumarsaideach sa Ghaeilge a nearti (Mac Gearailt & O
Duibhir, 2023; Ni Dhiorbhain & O’Grady, 2026)). Mhinigh na muinteoiri freisin go raibh sé
indéanta leas a bhaint as FTBT nuair a cuireadh na hacmhainni, idir thascanna agus
threoracha, ar fail doibh. Fuair na muinteoiri rannphdirteacha go leor abhar tacaiochta: (a)
cartai teanga, (b) cartai sracfhéachana, (c) matai teanga, (d) leabhrain treorach, (e) fisedin
agus (f) bileoga do na scolairi. Nochtadh sa taighde reatha nach mbeadh sé ar chumas na
muinteoiri ceachtanna FTBT a éascii dd mbeadh orthu na tascanna a dhearadh iad féin as an
nua. Tagann an tatal leis an bhfeidhm shainiuil a bhaineann leis an taighde dearadhbhunaithe
mar mhodh le hacmhainni teagaisc a thorbairt (Peters-Burton et al., 2024).

Tugadh le fios, afach, sna breathnoireachtai ranga (Aguisin B) go raibh an anailis ag
deireadh an cheachta in easnamh uaireanta. Mar sin, moltar treoir nios struchturtha faoin
ngné seo den FTBT a chur ar bun don thorbairt ghairmiuil. Sa taighde reatha cuireadh an
bhileog faoi noétai an scolaire (Aguisin X) chun dul 1 ngleic leis an dushlan aitheanta seo.
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Thainig sé chun solais le linn an taighde freisin nach raibh na muinteoiri ag cur béim
shuntasach ar am pleandla na scoldiri le linn an réamhthaisc (Foster & Skehan, 1996; Johnson
& Abdi Tabari, 2022). Mar sin, bunaithe ar na sonrai a bailiodh sa chéad timthriall, i Scoil A,
forbraiodh fiseain ina ndearna an taighdeoir cur sios ar na tascanna éagstila (Aguisin X).
Chuir na fisedin seo leis an ngriost a dhéantar mar chuid den réamhthasc. Mar aon leis sin,
bhi rogha ag na muinteoiri i Scoil B agus Scoil C leas a bhaint astu chun tact leis an malairt

foghlama (Chen, 2025).

5.3.2 Forbairt Ghairmiuil ni B’fhadtéarmai ag Teastdil

C¢ go raibh na muinteoiri rannphdirteacha ar fad dearfach faoin bhforbairt ghairmiuil
fos l¢iriodh 1 sonrai na muinteoiri go mbeadh clar oilitina, ar FTBT, ni b’fhadtéarmai ag
teastail uathu sula mbeidis réidh leis an gcur chuige teagaisc seo a 4isit do na scoldiri agus
sula mbeadh sé ar a gcumas FTBT a chur i bhfeidhm go héifeachtach ar bhonn ni ba leithne
sna scoileanna ina raibh siad ag obair. Léirionn Darling-Hammond et al. (2017) go bhfuil
tréimhse leantinach de dhith chun forbairt ghairmitil éifeachtach a shocra. Bheadh sé seo de
dhith le bheith cinnte go bhfuil gach céim den FTBT & cur i bhfeidhm (Willis, 1996). Is 1éir 6
na sonrai a bhaineann leis an taighde gur g& don mhuinteoir a bheith dilis do na tri chuid den
cheacht FTBT le sineadh foghlama a bhaint as an gcur chuige. Ba 1€ir go raibh na tri chéim
de dhith le cothromaiocht a bhaint amach idir an chumarsaid lanbhri agus an bhéim ar an
l1éireolas. Tuigtear go bhfuil an da ghné, an chumarsaid agus an focas ar thoirm na teanga,
riachtanach do na scolairi at4 ag pl¢é leis an nGaeilge mar dhara teanga agus i gcomhthéacs
nach mbionn moéran teagmhala acu leis an teanga lasmuigh den cheacht Gaeilge.

5.3.3 An Mhunloireacht a Cheangal leis an Seomra Ranga

Thaitin s¢ go mor leis na muinteoiri rannphairteacha go raibh siad in ann labhairt le

saineolai, ba ¢ sin an taighdeoir, fad is a bhi na tascanna in usdid acu. Thug na muinteoiri le

fios gur chuir sé seo go mor lena dtuiscint ar FTBT. Tagann an pointe taighde go hiomlan leis
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an moladh at4 ag Darling-Hammond et al. (2017) go bhfuil cditsedil 6 shaineolai tabhachtach
don fhorbairt ghairmiuil éifeachtach. Anuas air sin, is cosuil 6 na sonrai gur €irigh ni b’fhearr
leis na muinteoiri leis an bhforbairt ghairmitil nuair a bhi comhghleacai ag tabhairt faithi ag
an am céanna in éineacht leo. E sin raite, thug na muinteoiri le fios sna tri scoil go mbeadh
tuilleadh acmhainni inoiritinaithe agus réamhdhéanta de dhith chun FTBT a chur chun
tosaigh sa scoil go fadtéarmach. Tathar in ann freisin leas a bhaint as an taighde
dearadhbhunaithe le nios mé acmhainni a thorbairt in éineacht leis na muinteoiri. Ciallaionn
s¢é seo gur féidir acmhainni a dhearadh até ag teacht le mianta na muinteoiri. Bionn na
muinteoiri ag feidhmil mar chomhthaighdeoiri. Léiritear sa taighde go bhfuil deis ann chun
tuiscint na muinteoiri agus na scoldiri maidir le FTBT a fhorbairt ag an am céanna nuair a
chuirtear an taighde dearadhbhunaithe i ngniomh. Tharla sé seo mar shampla sa taighde
reatha nuair a rinneadh seisiin munlodireachta os comhair an ranga sa dara timthriall agus aris
nuair a bhiothas ag comhartheagasc le linn an tri timthriall. Cruthaigh na hocaidi seo
deiseanna don taighdeoir chun béim shuntasach a chur ar am pleanala na scoldiri agus ar an
anailis teanga ag an deireadh. Mar aon leis sin, bhi an taighdeoir i mbun teagasc teagmhasach
nuair a bhi s¢ ag idirghniomhu leis na scoldiri os comhair na muinteoiri. Mhinigh na
muinteoiri d6 gur chuir an taithi seo go mor lena dtuiscint ar struchtar agus roth ceachta
FTBT.

Ba 1¢ir 6n taighde reatha gur cuireadh FTBT i bhfeidhm uaireanta agus failli 4
déanamh san ullmhuchan ar choir do scoldiri tabhairt faoi le linn an réamhthaisc. Ba chosuil 6
na sonrai freisin go raibh failli in amanna san anailis teanga. Diritear ar struchtur na
sprioctheanga le linn an iarthaisc nuair a phléitear na bearnai in idirtheanga na scolairi. T4 an
da chéim seo riachtanach chun leas nios fearr a bhaint as an gcur chuige cumarséaideach
(Darmawan et al., 2020; Richards, 2006; Richards & Rodgers, 2014). Léiriodh sa taighde
reatha, afach, nar aithin na muinteoiri i gconai tdbhacht agus fitintas na gcéimeanna seo. Ba
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choir mar sin, vox pop a eagru le tuairimi a bhailit 6 na muinteoiri agus iad ag caint faoi na
céimeanna éagstla sa cheacht FTBT. Dhéanfai ¢ seo ar mhaithe leis an bhfeasacht agus chun

dul 1 ngleic leis an mbearna tuisceana a tugadh faoi deara sa taighde.

5.3.3 Moltai eile don Fhorbairt Ghairmiuil

Ar an gcéad dul sios moltar go mbeadh ni ba mho nd muinteoir amhain
rannphdirteach in aon timthriall sa taighde dearadhbhunaithe at4 ceangailte leis an bhforbairt
ghairmitil. T4 an moladh bunaithe ar an gcodarsnacht idir eispéireas na muinteoiri 6 Scoil A
agus na muinteoiri rannphdirteacha eile a thug faoin bhforbairt ghairmiuil seo ina n-aonar.
Léiritear go soiléir gur chéir don fhorbairt ghairmiuil a bhaineann le FTBT a bheith
fréamhaithe sa chomhoibriti agus muinteoiri ag déanamh dul chun cinn le chéile. Tagann an
ghné seo den thorbairt ghairmiuil leis an teoiric shoch-chultirtha (Vygotsky, 1978) a
cuireadh 1 bhfeidhm sa taighde reatha. Minionn Shabani agus Ewing (2016) gur chéir don
thorbairt ghairmitil a bheith soisialta agus a bheith ag teacht leis an teoiric soch-chulttrtha.

Cuireann Ellis (2019) béim shuntasach ar an bpleanail mar uirlis riachtanach sa
seomra ranga ina bhfuil dara teanga 4 foghlaim ach mhinigh na scoldiri go raibh easpa ama
agus deiseanna acu chun pleandil a dhéanamh sular thug siad faoi na tascanna ¢agsula. Da
bhri sin is fit mar chuid de chlar forbartha gairmiula scileanna, 1 measc na muinteoiri Gaeilge
ag an iar-bhunleibhéal, a threisil ionas go mbeidis in ann an phleanail a €asct agus a
bhainistiu ar shli ni b’¢ifeachtai. Mura bhfuil an scil seo ag na muinteoiri ni féidir leo an
réamhthasc a shocru n6 an creat don thoghlaim thascbhunaithe (Willis, 1996) a chur 1
bhfeidhm ina iomlan. Maionn Skehan (2015) go mbionn an guth inmheanach & fhorbairt ag
scolairi nuair a bhionn siad i mbun pleanala. Moltar leas a bhaint as an munléireacht chun
muinteoiri a chur ar an eolas nios moé faoi thiuntas na pleanala. Ba cho6ir na muinteoiri a chur
ar an eolas freisin faoi na deiseanna a eascraionn as na riomhfhocloiri agus as an intleacht

shaorga chun pleanail nios fonta a eagra. Léirionn Aljohani (2025) gur féidir an phleanail a
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neartu leis an teicneolaiocht ma chuireann tu na scolairi i mbun taighde mar chuid den aistear
foghlama.

Ba [¢ir 6n taighde freisin gur mhothaigh na scoldiri go raibh bearnai suntasacha san
idirtheanga a bhi acu. Ba ¢ an bhearna is mo a bhi ag cur isteach ar an gcumarsaid go minic
né an easpa tuisceana a bhi acu ar struchtir na habairte sa Ghaeilge. Ba choir don fthorbairt
ghairmiuil dul i ngleic leis seo mar ni féidir le foghlaimeoiri dul chun cinn a dhéanamh leis
an nGaeilge mura bhfuil an tuiscint seo acu ar uraiceacht na teanga. D4 bhri sin, moltar
tuilleadh ama a chaitheamh ag cur oilitina faoi choras teagaisc darb ainm an ghramadach
oideachasuil (Tajino, 2018). Minionn Keck & Kim (2014) gur chéir don ghramadach
oideachasuil a bheith larnach san eolas gairmiuil ata ag muinteoir. Mar sin, moltar gur choir
forbairt ghairmiuil a chur ar f4il a thugann tacaiocht do mhuinteoiri chun dbhar a dhearadh
atd bunaithe ar an ngramadach oideachasuil agus chuirfeadh an t-dbhar seo scafldil ar fail do
na scolairi.

Mar thocal scoir is fii a aibhsit go raibh na muinteoiri agus scolairi ar aon fhocal faoi
oiriinacht na hldirbhliana mar thusphointe chun daoine a mhealladh 1 dtreo FTBT 1 dtosach.
Mar sin combhairlitear gur fi clar forbartha gairmitla a bhunu ata dirithe ar mhuinteoiri ata

ag obair le scolairi ata ag freastal ar an Idirbhliain.

5.3.4 Achoimre ar na Moltai don Fhorbairt Ghairmiuil

Ceann de na priomhthoradh a eascraionn as an staidéar reatha na gur choir an taighde
dearadhbhunaithe a mheas ni hamhain mar mhodh taighde ach ba choir ¢ a mheas freisin mar
chreat ¢ifeachtach don thorbairt ghairmiuil. Ar an dbhar céanna, tugtar le fios sna sonrai a
bailiodh go raibh an taighdeoir in ann leas a bhaint as an gcoéras fiosrtichéin sainiuil seo chun
an thoghlaim ghairmitil a neadt go héifeachtach i bpost na muinteoiri rannphairteacha.
Minionn Peters-Burton et al. (2024) gur féidir teoiric agus an cleachtas a nasc le chéile nuair

a chuirtear an taighde dearadhbhunaithe 1 bhfeidhm. Glactar leis nar leor an tuiscint teoiricitil
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ar FTBT chun scolairi a spreagadh ach ba chéir cursai praiticiula a mheas freisin chun tairbhe
a bhaint as féidearthacht FTBT (Bygate et al., 2012; Van den Branden, 2021). Anuas air sin,
léirionn Balta et al. (2023) go mbionn forbairt ghairmiuil nios éifeachtai nuair a bhionn si
fréamhaithe sa seomra ranga agus nuair a bhionn deis ag muinteoiri smaointe nua a thriail in
¢ineacht leis na scoldiri ata faoina gcuram. Tagann na torthai sa taighde reatha leis an tuiscint
sin agus moltar d4 bhri sin an thorbairt ghairmiuil a eagri sa seomra ranga nuair atathar ag
iarraidh FTBT a chur chun cinn agus chun muinteoiri a spreagadh leas a bhaint as an modh
teagaisc ina gcomhthéacs laethuil féin.

Tuigtear nach bhfuil an thorbairt ghairmitil teoranta do na muinteoiri agus ar an dbhar
seo léiritear sna torthai gur chuir rannphéirtiocht na scoléiri go mor le fitintas an taighde
dearadhbhunaithe. Leis na scolairi i1 lathair chiallaigh sé sin go raibh an fhorbairt ghairmiuil
ceangailte le machnamh a bhi bunaithe ar fhianaise a bailiodh 6 na scolairi. Tuigtear go n-
imrionn an fhorbairt ghairmiuil post-neadaithe tionchar dearfach ar eispéireas na muinteoiri
agus na scolairi araon (Balta et al., 2023). Leis sin raite, afach, ni mholtar go mbeadh scolairi
rannphairteach go direach san thorbairt ghairmiuil cé go maionn siad go bhfuil sé
bunriachtanach go mbeadh muinteoiri ag baint leas as acmhainni lena scolairi féin chun
tuiscint a bhaint amach as an modh teagaisc mar céim leantach san thorbairt ghairmiuil
(Popova et al., 2022). Mar sin moltar gan srian a chur ar an bhforbairt ghairmiuil do
cheardlanna ina bhfuil eolas & aistria 6 €¢ascaitheoir go muinteoiri. In ionad sin ba choir
céimeanna leantacha a eagru ina bhfuil na muinteoiri ag plé le FTBT sa seomra ranga chun
léargas a thail ar bhraistinti na scolairi. Mura dtarlaionn sé seo cheapfai go bhfuil gné
chriticitil den thorbairt ghairmiuil in easnamh.

Maidir leis an gcomhar ba 1€ir 6 na torthai gur aithin na muinteoiri i Scoil A go raibh s¢
ni b’thearr tabhairt faoin bhforbairt ghairmitil in éineacht le muinteoiri eile sa scoil. Ba
chosuil ¢ thianaise na sonrai go raibh na muinteoiri aonair 1 Scoil B agus i Scoil C ag
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streachailt uaireanta nuair nach raibh comhghleacai ar fail déibh chun FTBT a phlé, tascanna
a mheas agus machnamh a dhéanamh ar thiuntas agus éifeachtacht na n-acmhainni. Molann
Salybekova et al. (2023) ceithre C chun forbairt ghairmiuil éifeachtach a eagra agus cuirtear
béim shuntasach ar an gcomhar mar aon leis an gcumarsaid. Léiriodh sa taighde reatha go
raibh an d4 ghné seo tdbhachtach san thorbairt ghairmitil agus mar sin moltar timthriallta
taighde a eagru le mionghrupai muinteoiri sa todhchai in ionad a bheith ag plé le muinteoiri
aonair nuair atd an taighde dearadhbhunaithe & chur i bhfeidhm. Deirtear € seo cé go raibh
fitntas, gan amhras, ag baint leis na timthriallta ina raibh muainteoir amhdin pdirteach.
Baineann an ghné seo den thorbairt ghairmitil leis an teoiric shoch-chultirtha agus is
suimiuil gur eascair FTBT as an teoiric sin (Feryok, 2017).

Ceann eile de na torthai suntasacha a thainig chun cinn maidir leis an bhforbairt
ghairmiuil na guth na scoldiri. Tugtar le fios gur choir aiseolas a bhailiu a scoléiri faoi
mhodhanna teagaisc agus gur choir € sin a roinnt le muainteoiri chun machnamh a cotht
Morris (2019). Ar an abhar seo, 1¢iriodh sna hagallaimh agus sna sonrai eile gur chuir scolairi
léargais luachmhara ar fail maidir leis an teagasc agus leis na tacaiochtai teanga a bhi de dhith
acu chun tabhairt faoi na tascanna ina n-aonar. Mar thoradh air sin, moltar go mbeadh guth na
scolairi mar chuid chorasach de chlair forbartha gairmitla amach seachas mar ghné
thorimeallach den taighde. Le leas a bhaint as guth na scolairi moltar tiséid a bhaint as
mireanna vox pop ina bhfuil siad ag cur sios ar an eispéireas a bhi acu ag plé¢ le FTBT.
Bhainfi Gisaid as na mireanna vox pop mar uirlis chun scolairi eile a spreagadh agus chun
léargais a thabhairt do na muinteoiri faoi na dushlain a aithnionn na scolairi. D’théadfai
mireanna vox pop a thaifeadadh ag pointi ¢agstla le tuairimi éagsula na scolairi a ghabhail.
Chabhrodh sé seo aris leis an bhfoghlaim ghairmiuil a neada ni ba dhoimhne sa phost

Mar achoimre, moltar an taighde dearadh bhunaithe mar mhodh leis an bhforbairt
ghairmiuil agus moltar an clar forbartha gairmiula a cheangal go dluth leis an seomra ranga.
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Anuas air sin ba chdéir go mbeadh guth na scoldiri larnach sa chlar. Maitear freisin gur choir
do mhuinteoiri tabhairt faoin bhforbairt in éineacht le pairtithe né6 mar bhall de mhionghrupa.
Moltar clér a eagru ina bhfuil tréimhse nios faide i gceist agus ciallaionn sé sin go mbeadh ni
ba 1u scoileanna péirteach sa taighde ach glactar leis ar an iomldn go mbeadh sé sin ni

b’¢ifeachtai go fadtéarmach.

5.4 Braistinti na Muinteoiri

Déantar anailis don dara ceist ar na sonrai a bhaineann leis na muinteoiri:
Cad iad braistinti na muinteoiri rannphdirteacha i leith FTBT chun scileanna
idirghniomhaithe cainte na scoldiri sa Ghaeilge a thorbairt i scoileanna T2? Ar an gcéad dul
sios léirigh na muinteoiri rannphdirteacha gur bhain siad taitneamh mor as an athra focais 6n
teagasc faoi stitir an mhuinteora go dti an teagasc faoi stitir an scoldire. Mar aon leis sin, ba
1¢éir 6 na sonrai gur chreid na muinteoiri gur labhair na scoldiri ni ba mho Gaeilge le linn an
taighde nuair a bhi siad ag plé leis na tascanna. Chreid na muinteoiri gurbh i an chuis leis seo
na go raibh na scoldiri ar a suaimhneas agus iad ag obair lena chéile chun an tasc a chur i
gcrich. Anuas air sin, mhinigh na muinteoiri go raibh ni ba mhé muinine ag na scoldiri chun
an Ghaeilge a labhairt nuair a bhi siad i mbun taisc ina raibh ni ba mhoé béime ar an
gcumarsaid na ar an gcruinneas. Chreid na muinteoiri freisin gur chuir FTBT le hinspreagadh
na scolairi. Réitigh tuairimi na muinteoiri go minic leis an teoiric shoch-chultartha ina
maitear go mbionn daoine in ann nios mo a fhoghlaim sa dara teanga no sa teanga bhreise

nuair ata siad ag obair agus ag comhré le foghlaimeoiri eile (Carney, 2015; Feryok, 2017).

5.4.1 Tionchar na Scriduithe

Tugadh le fios sna sonrai gur creideadh go mbeadh forsai normatacha ag dul 1 gcoinne
FTBT ar chtiiseanna éagsula. Léiriodh gur bhraith na muinteoiri go mbeadh an cultionchar 6n

scrudu stait ar an bhforsa ba mhoé a bheadh ag togail on tacaiocht don FTBT. Bionn na
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muinteoiri sna hiar-bhunscoileanna T2 faoi bhra 6 na scraduithe stdit ina bhfuil na ceisteanna
bunaithe go mor ar an scribhneoireacht agus an fhoghlaim de ghlanmheabhair. Mhinigh na
muinteoiri go gcuireann s¢ seo leis an bhfdcas ar phointi gramadai n6 foirmeacha aonair agus
ag an am céanna tégann sé O6n bhfocas ar an gcumarsdid sna ranganna. Anuas air sin, 1¢éiriodh
sa taighde nar chaith na scoldiri moran ama sna ranganna Gaeilge ag caint lena chéile mar
cuireadh ni ba mho béime ar an scriobh agus ar an léamh ionas go mbeadh na scoldiri réidh
do na scruduithe. Tagann an toradh seo le treochtai idirnaisitinta a pléadh sa léirmheas
litriochta (East, 2024).

C¢ gur bhraith triur de na muinteoiri rannphairteacha go mbeadh sé deacair FTBT a
cheangal le scriidl ina raibh ardluach agus ardbhru i geeist, fés mhinigh muinteoir amhéin go
mbeadh FTBT ina uirlis iontach chun an meastinti mtnlaitheach né an meastini1 chun
foghlama a fhorbairt mar chuid da chleachtas. Tugtar le tuiscint go bhfuil FTBT ina chur
chuige a bheadh muinteoiri in ann a chur i ngniomh le ceachtanna a éascu ina bhfuil na
scileanna idirghniomhaithe cainte a4 gcleachtadh ag na scolairi. Ba 1€ir 6 na timthriallta
¢agsula sa taighde reatha nach féidir FTBT a chur chun tosaigh go héifeachtach mura bhfuil
an cur chuige ceangailte go dluth le meastinu tascbhunaithe um theanga (Noroozi & Taheri,
2022). Déantar measunu ar an eolas gnasuil agus ar an uathoibrit a eascraionn as an
gcleachtadh ar an idirghniomhu cainte (Baleghizadeh, 2015; Stefaniak et al., 2021). Léiriodh
freisin gur chreid na muinteoiri rannphairteacha go mbeadh FTBT aisiuil mar chuid den
ullmhtichén do na scraduithe sa tSraith Shéisearach agus sa tSraith Shinsearach ach cuireadh
in 10l sna sonrai go mbeadh athri mor ar na huirlisi measunaithe de dhith sula mbeadh na
muinteoiri in ann leas ni ba mho a bhaint as FTBT. Déantar plé anois ar na deiseanna ata ann
san Idirbhliain chun acmhainni don FTBT a thabhrt agus chun clér forbartha gairmiala

postleabaithe a chur ar fail do na muinteoiri.
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5.4.2 Oiriunach don Idirbhliain

Ba I¢ir 6 na sonrai go raibh na muinteoiri rannphdirteacha (n = 4) ar aon tuiscint go
mbeadh an Idirbhliain ar an mbliainghrapa ab thearr chun FTBT a thriail leis 1 dtosach.
Miniodh don taighdeoir gurb i an chuis ba mho a bhi ag dul leis an tuairim seo na nach raibh
na scolairi ag leanuint ctrsa dualgais agus nach raibh siad ag feidhmiu faoi scath na
scruduithe le linn na hldirbhliana. Ciallaionn sé sin nach mbionn siad i mbun ullmhtichain do
na scruduithe stait le linn an ama sin. I scoil amhdin sa taighde reatha bhi na ranganna san
Idirbhliain ag bogadh 6 mhuinteoir go muinteoir gach ocht seachtaine. Bheadh sé seo aisiuil
dé mbeadh iarracht ar bun FTBT a chur ar fail do ni ba mho scoldiri ar bhonn inbhuanaithe.
Nuair ata na ranganna ag athra san Idirbhliain d’théadfai muinteoir amhain a chur faoi
oilitint maidir le FTBT agus bheadh an muinteoir sin in ann leas a bhaint as na hacmhainni le
ceithre ghripa dhifriala in aghaidh na scoilbhliana mar chuid de chlar forbartha gairmitla.
Ciallaionn sé seo go mbeadh an saineolai ar an abhar in ann clar a chur ar fail ar bhonn ni
b’fhadtéarmai agus tagann s¢ sin leis na critéir ata molta ag Darling-Hammond et al. (2017).

Chruthodh sé seo deiseanna don mhuinteoir tuiscint ni ba dhoimhne ar FTBT a fhorbairt
le himeacht na haimsire agus i gcomhthéacs nach bhfuil teoranta le br 6 chtrsai
measunaithe. Mar aon leis sin, bheadh an muinteoir ag plé leis na tascanna céanna ceithre
huaire in aghaidh na bliana. Bheadh deiseanna ar fail don mhuinteoir mar sin le dul i dtaithi
ar na tascanna agus ar na féidearthachtai a bhaineann leo chun scileanna idirghniomhaithe
cainte a chleachtadh. Chuirfi comhthéacs ar fail ansin ina mbeadh muinteoir in ann feidhmiu
mar threorai sa scoil chun tacu ar feadh bliana le staidéar taighde dearadhbhunaithe ar FTBT.
Bheadh an muinteoir rannphairteach in ann na tascanna a mhionathru agus a theabhsu le linn
na bliana. Bheadh an gniomh agus an machnamh fite fuaite lena chéile agus mar sin bheadh

an phraitic 4 forbairt ag taighdeoiri i gcomhar le muinteoiri rannphairteacha.
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5.5 Braistinti na Scolairi

Tugtar aghaidh ar shonrai na scoldiri sa triu ceist: Cad iad braistinti na scolairi i
scoileanna T2 i leith FTBT lena scileanna idirghniomhaithe cainte sa Ghaeilge a fthorbairt?
Ba ¢ an toradh ba thabhachtai maidir le braistinti na scoldiri nd gur bhraith an morchuid acu
(n = 18) gur labhair siad ni ba mho6 Gaeilge le linn na gceachtanna FTBT na mar a labhraionn
siad sna ranganna Gaeilge de ghnath. Chuir siad na ceachtanna seo i gcomparaid leis an méid
Gaeilge a bheadh in usaid acu nuair a bhi an fhoghlaim faoi thionchar nétai réamhdhéanta
agus béim shuntasach ar an Iéamh agus ar an scribhneoireacht. Cuireadh an tuairim sin in 10l
go forleathan le linn na ngrapai focais mar chuir na scoldiri rannphairteacha i gcoitinne failte
mhor roimh an sos 6n scribhneoireacht a tharla le linn na ranganna FTBT.

Mar aon leis sin, bhraith beagnach gach scolaire rannphairteach go raibh FTBT ni ba
thaitneamhai na na ranganna ina raibh an thoghlaim faoi stitir an mhuinteora. Nochtadh an
tuairim le linn na ngrapai focais gur thaitin FTBT leis na scoldiri mar gur bhraith siad gur cur
chuige mealltach agus spreaguil a bhi ann. Léiriodh gur bhain siad tairbhe as an idirghniomhu
soisialta sna ceachtanna FTBT. Thaitin sé¢ go mor leis na scolairi go raibh deiseanna acu a
bheith ag caint lena chéile sna ranganna. Léirigh siad gurb annamh a bhionn deis acu € seo a
dhéanamh mar go mbionn siad faoi bhru chun an cursa staidéir a chur i gcrich. Tagann an
toradh seo leis an taighde a rinneadh faoin nGaeilge sa tSraith Shéisearach (Mac Gearailt &
O Duibhir, 2023; Ni Dhiorbhéin & O’Grady, 2025, 2026). Anuas air sin, bhi tuairim
choiteann ann gur laghdaiodh an bhuairt a bhi orthu roimh labhairt na Gaeilge nuair a bhi siad
i mbun grupoibre. Chuir an ghné seo den FTBT lena bhféinmhuinin.

Bhi na scoldiri ar aon intinn leis na muinteoiri gur chuir an cur chuige go mor leis an
bhfoghlaim ghniomhach agus d’aithin siad go raibh deiseanna agus spas acu le bheith ag
smaoineamh ni ba mhoé faoin nGaeilge. Chruthaigh sé seo deiseanna déibh chun an chaint

inmheanach (smaointeoireacht) agus an chaint phriobhéideach a chleachtadh agus imrionn na
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forbairti seo tionchar dearfach ar idirtheanga na scoléiri. Léirigh na scoldiri freisin gur aithin
siad go raibh tdbhacht mhor ag baint leis an réamhthasc. Tagann an tuiscint a bhi ag na
scolairi le tuairimi sa litriocht a 1€irionn gur choéir do6ibh nathanna, stér focal agus tuairimi a
bhailit le linn an ama pleanala (Skehan et al., 2012; Tabari et al., 2020) ionas go mbeidis
réidh chun tabhairt faoin idirghniomhu cainte sa timthriall taisc (Willis, 1996).

Léirigh na scoldiri rannphdirteacha go raibh siad ag streachailt chun caint leantinach a
chruthu leis an stor focal a bhi ar fail déibh. Léirionn sé seo go bhfuil bearnai suntasacha ina
n-idirtheanga agus uaireanta thit siad siar ar an mBéarla. D’ardaigh na sonrai ceist an
trasteangaithe (Selinker, 1972). Réitigh tuairimi na scolairi le taighde (East & Wang, 2024)
ina dtugtar le fios go bhfuil r6l nadurtha ag an trasteangt chun foghlaimeoiri a threoru tri
thascanna cumarsaideacha. T4 an trasteangll ceangailte freisin le scaipeadh na n-acmhainni
(Ellis et al., 2019). Moltar staidéar a dhéanamh ar dhearcadh na scolairi maidir leis an
trasteangu le fiosrt an féidir leas a bhaint as chun scileanna idirghniomhaithe cainte a
thorbairt sna scoileanna T2.

Nuair a bhi na scoldiri rannphairteacha 1 lathair don mhunléireacht bhi deis ag an
taighdeoir na scolairi a chur ar an eolas faoi na buntaisti a bhaineann le FTBT le linn an
cheachta. Ni mor go mbeadh cur amach ar na buntdisti seo faighte ag na scolairi mar chuid da
n-aistear foghlama. Mura bhfuil an tuiscint seo ag na scolairi, bheadh sé an-deacair ar an
muinteoir na scolairi a thabhairt leis chun leas a bhaint as FTBT (Bryfonski & McKay, 2019).
Chruthaigh an ghné seo den obair gur féidir an taighde dearadhbhunaithe a chur i bhfeidhm
mar mhodh forbartha gairmitla a bhi ceangailte go dluth leis an seomra ranga. Ba Iéir 6n
taighde gur chuidigh an ghné seo den mhodheolaiocht go mor leis na miinteoiri nuair a bhi

siad ag iarraidh leas a bhaint as tascanna go neamhspleach gan an taighdeoir i lathair.
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5.5.1 Tabhacht na Scaflila do na Scoldiri

Thainig sé chun solais de réir a chéile 6 na gripai focais go raibh réimse scaflala ag
teastail 0 scolairi éagstla agus chreid siad go raibh an scafléil iomléan riachtanach don FTBT
fonta. Glactar leis sa litriocht nach féidir FTBT a chur i bhfeidhm go héifeachtach ma t4 an
scaflail in easnamh (Teng et al., 2025; Thapa, 2024; Pan & Nunan, 2025). Mhinigh na
scolairi go raibh siad ag titim siar ar an mBéarla uaireanta in ionad a bheith ag baint usaid as
a gcuid acmhainni teanga le bheith ag plé leis an nGaeilge mar chuid de thasc at4 bunaithe ar
an gcumarsaid lanbhri. Ardaiodh leis na sonrai seo ceist an trasteangaithe agus ta pointi
machnaimh faoi sin sonraithe i Mir 5.9. Baineadh leas as straitéisi éagstila chun aghaidh a
thabhairt ar na ctrsai seo. Mar shampla, cuireadh leaganacha ni ba shimpli de chuid de na
cartai teanga le chéile. Anuas air sin, tiomsaiodh go leor pictitir (Aguisin X) don tasc Aimsigh
an Difear chun freastal ar shuimeanna difritila agus réimse cumais. Mhinigh cuid de na
scolairi sna grupai focais go raibh siad in ann cabhair a thabhairt da chéile le linn na
dtascanna agus bhi scolairi in ann ceisteanna a chur ar scoldiri eile faoin stor focal agus
struchtuir na Gaeilge. Ni thaightear na deiseanna seo nuair atd an teagasc muinteoirlarnach.

I measc na modhanna tacaiochta a chuir an taighdeoir ar fail bhi mata teanga (Aguisin
X) a d’fhorbair sé de réir a chéile bunaithe ar na bearnai san idirtheanga a bhi aitheanta sna
grupai focais. Leagadh eolas amach ar an mata teanga faoin gcopail, cursai ama, na
huimhreacha, marcdiri dioscursa agus leideanna maidir leis na hathruithe tosaigh ata
tabhachtach 6 thaobh chruinneas na Gaeilge de. Mar aon leis an mata teanga, forbraiodh carta
sracthéachana faoi leith (Aguisin X) ina raibh struchtar na gceisteanna leagtha amach.
Baineadh leas as an téacs feabhsaithe sa charta sracfhéachana seo.

Léirigh scolairi i ngach grupa focais go raibh deacrachtai acu abairt iomlan as Gaeilge
a chruthu go spontéineach. Forbraiodh cairt bheag chun comhréir na Gaeilge a chur i lathair

go fisiuil agus le grafaic a bhi mealltach don tstil. Bhi an chairt bheag bunaithe ar ghrafaic a
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dhear Tajino (2018) le comhréir an Bhéarla a leagan amach d’fhoghlaimeoiri. Cuireadh an
chairt in airithe mar chuid de mhata teanga a dearadh de réir a chéile chun dul i ngleic leis na
bearnai cumarsdide difritla a bhi pléite ag na scolairi sna grapai focais. Anuas air sin,
laghdaiodh dlus an téacs do na tascanna in diteanna agus cuireadh dhé leagan den tasc ar fail
do na muinteoiri (Aguisin T). Dearadh carta sracthéachana amhéin (Aguisin R) ina raibh
struchtur na gceisteanna leagtha amach do na scolairi. Dearadh ¢ seo leis na prionsabail a
leagann Tomlinson (2001) amach d’thonn plé le cursai difreala. Mar shampla, 1éiriodh sa
taighde gur féidir cartai teanga céimnithe a chur leis na tascanna ag brath ar chumas na
scolairi. Anuas air sin, is féidir an tréimhse phleandla a athru le freastal ar réimse cumais.
Maidir leis an dearadh uilioch don thoghlaim, minionn Dunne agus Ni Aogéin (2025) gur
féidir téacs malartach tacaiochta a chur leis na pictitir ionas go mbeadh na tascanna sin ni

b’ionchuimsithi do dhaoine ar lagamharc.

5.5.2 Fiuntas na Pleandla agus na hAnailise Teanga do na Scoldiri

Léirigh na scolairi go minic go raibh easpa am pleandla acu sular thug siad faoi na
tascanna agus chuir sé seo isteach ar an ullmhichan agus bhain sé den stor focal a cuireadh
faoina mbraid do na tascanna éagsula. Mar sin, bhain siad tsaid as uirlis aistriuchain ar nés
Google Translate go minic le linn thimthriall an taisc. Chiallaigh sé seo nach raibh an ghné
chognaioch a cothu acu chomh minic agus ba choir di a bheith le linn an taisc. Thainig
frustrachas ar chuid mhaith de na scolairi nuair a chreid siad go raibh na tascanna rédheacair
agus nuair a thug siad faoi deara nach raibh an stér focal n6 na hacmhainni teanga acu chun
tabhairt futhu. Léiriodh sna sonrai go raibh ceangal idir an frustrachas seo agus an easpa am
pleandla a cuireadh ar fail do na scoldiri uaireanta mar chuid den réamhthasc.

Anuas ar an riachtanas a bhaineann leis an ullmhuchan agus an t-am pleanala,
b’¢igean do na scoldiri freisin neart ama a chaitheamh ar an tuairisciu ag an deireadh chun an

idirtheanga a thorbairt le himeacht aimsire (Nunan, 2010b). Mhinigh na scoléiri, afach, go
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laghdaiodh an bhéim ar an anailis teanga de réir a chéile nuair a bhi na tascanna in Gséid ag
na muinteoiri. Duirt cuid de na scolairi nach ndearna siad anailis ar bith ag an deireadh le
cuid de na tascanna. Bunaithe ar aiseolas na scolairi, cuireadh bileog le chéile chun tact leis
an tuairiscill atd riachtanach chun an ceacht FTBT a chur 1 gerich. Cuirtear an bhileog seo, na
Notai don Tuairisc (Aguisin X), ar fail do na scolairi ionas go mbeadh siad in ann na bearnai
a thabharfaidis faoi deara (Esimaje, 2012; Schmidt & Frota, 1986; Swain, 2005) a ghabhail ar
bhonn struchturtha. Is féidir leis an muinteoir na noétai seo a bhailit ¢ na scoldiri. Fagann seo
go mbeadh sé ni b’éasca don mhuinteoir anailis na teanga a eagru ag deireadh an cheachta.
Chuir an fthoirm seo go mor leis an bhfdcas ar an bhfoirm 1 Scoil C.

Glactar leis go bhfuil ar na muinteoiri a bheith in ann struchtur na Gaeilge a mhinit
go follasach chun dul i ngleic leis na bearnai san idirtheanga a thagann chun cinn le linn an
taisc. T4 an t-eolas dbhair seo riachtanach chun FTBT a chur i bhfeidhm go héifeachtach.
Anuas air sin, caithfear na pointi a mhinit i1 bhfriotal agus 1 réim teanga ata intuigthe do na
scolairi agus ba choir ¢ sin a dhéanamh gan an iomarca béime ar théarmaiocht na gramadai
mar is féidir leis an iomarca téarmaiochta a bheith ina bhac nuair atd muinteoir ag plé le
scolairi ata ag feidhmit ag leibhéal A2 n6 B1, fiu (Bryfonski & Mackey, 2023).

Le hanailis na teanga a €ascu ba choir acmhainni a fhorbairt chun an graiméar
oideolaioch (Keck & Kim, 2014; Murphy, 2019; Tajino, 2018; Tomlin, 1994) a chur chun
cinn sna scoileanna ina bhfuil an Ghaeilge 4 muineadh agus 4 foghlaim mar dhara teanga. Le
graiméar oideolaioch leagtar amach rialacha na teanga i réim teanga at4 feiliinach do na
scolairi agus déantar iarracht an téarmaiocht chasta a sheachaint. Seasann sé seo 1
gcodarsnacht leis an ngraiméar tagartha in bhfuil an bhéim ar an léireolas agus na
mionsonrai. Bheadh an mata teanga (Aguisin S) a forbraiodh mar chuid den taighde seo ina
uirlis teagaisc a bheadh in ann tacaiocht a thabhairt do mhuinteoiri ata ag iarraidh leas a
bhaint as an ngraiméar oideolaioch. Ba 1¢ir 6n taighde freisin go raibh tuiscint laidir ar an
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eolas meititheangeolaioch ag teastdil 6 na muinteoiri chun an anailis teanga in FTBT a
bhainistit. Chuirfeadh tuiscint ni ba leithne leis na deiseanna chun leas a bhaint as an anailis
earraidi (Ni Dhiorbhain, 2018b) mar aon leis an anailis chodarsnach (Mhic Aoidh, 2017).
Tacaionn an t-eolas meititheangeolaioch leis an bproiseas chun traschur na scileanna 6n

mathairtheanga go dti an teanga bhreise a éascu.

5.6 Teorainneacha an Taighde

Cuireadh an taighde reatha 1 gcrich ar scala beag agus taighdeoir amhdin ag freastal ar
an obair allamuigh a rinneadh i dtri scoil, mar sin, glactar leis go bhfuil na torthai ceangailte
le lion beag comhthéacsanna. Is gné sheasta den taighde dearadhbhunaithe ¢ seo ach fagann
seo nach féidir ginearalaithe a bhaint as an taighde reatha (Tinoca et al., 2022). Mar aon leis
sin, tuigtear le fada go bhfuil an taighde dearadhbhunaithe am-iditheach agus mar sin bheadh
sé deacair ar thaighdeoir aonair céim an mhéadaithe a bhunt (Dede, 2005). Cuir 1 gcés, mar
shampla, sa taighde reatha bhi tréimhse na dtri thimthriall teoranta ¢ thaobh ctrsai ama de:
mhair gach timthriall sé seachtaine. Bheadh tréimhse ni b’fhaide na sin ag teastail chun
forbairt ghairmitil ni b’¢ifeachtai a chur i bhfeidhm (Darling-Hammond et al., 2017). Ina
ainneoin seo, chreid gach muinteoir gur thoghlaim siad go leor faoi FTBT 6n taighde. Mar
aon leis sin, in dha scoil sa taighde reatha ni raibh ach muinteoir amhdin ag plé leis an
saothar; sa scoil eile, afach, bhi beirt mhuinteoiri rannphairteach sa taighde agus ba Iéir 6 na
tuairimi a chuir siad in 1dl san iar-agallamh gur chuir s¢ go mor leis an taighde nuair a
cuireadh ni ba mho na muinteoir amhain faoin bhforbairt ghairmiuil agus iad ag plé le
foireann na dtascanna lena chéile agus iad ag muineadh go comhuaineach le ranganna difriula

san Idirbhliain.
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5.7 Luach an tSaothair agus Buanna an Taighde

Bhi an taighde ag tarraingt ar eispéiris idirnaisitinta agus 6 thaighdeoiri a dheimhnigh
1 dtiortha eile go bhfuil FTBT ina chur chuige fonta ata in ann tacu le forbairt scileanna
idirghniomhaithe cainte na scolairi. Bhi s¢é trathuil iniichadh a dhéanamh ar an abhar seo 1
bPoblacht na hEireann agus i réimse na Gaeilge go hairithe mar ba rishoiléir, 6n 1éirmheas
litriochta, go raibh éagmais ghéar taighde ar fail maidir leis an nGaeilge sna hiar-
bhunscoileanna; thug an taighde reatha aghaidh ar chuid den ghanntanas seo. Anuas air sin,
téann an taighde i ngleic le ceist ata aitheanta sa tuarascail is déanai 6n gCigireacht ina
maitear nach bhfuil cumas Gaeilge labhartha na scolairi iar-bhunscoile ag teacht leis an
leibhéal gnothachtala atd acu i Iéamh agus scriobh na Gaeilge (ROOc, 2025). Léirigh Mac
Gearailt & O Duibhir (2023), mar aon le Burke et al. (2025), go bhfuil na muinteoiri Gaeilge
sna scoileanna T2 den tuairim go bhfuil easpa acmhainni agus am ullmhuchain ag dul i
gcoinne a gecuid iarrachtai an Ghaeilge labhartha a chur chun cinn. Léirionn na scoldiri sna
hiar-bhunscoileanna i bPoblacht na hEireann freisin go bhfuil suim acu a bheith in ann nios
mo Gaeilge a labhairt (Burke et al., 2025; Ni Dhiorbhain & O’Grady, 2025). Thug an taighde
reatha tacaiocht don mhian sin mar l€iriodh straitéisi chun tact leis an teanga labhartha sa
seomra ranga.

Anuas air sin, chruthaigh foireann tascanna a forbraiodh mar chuid den taighde go
bhfuil féidearthachtai suntasacha ar fail sa taighde dearadhbhunaithe chun comhar laidir a
thorbairt idir na muinteoiri Gaeilge ag an iar-bhunleibhéal agus na hoideoiri n6 taighdeoiri
atd ag obair ar na clair oideachais tosaigh do mhuinteoiri. T4 an taighde reatha ina
threoirphlean agus léiritear sa treoirphlean modhanna chun caidreamh siombdiseach a chothu
idir ollscoileanna agus iar-bhunscoileanna le hacmhainni teagaisc a thorbairt i gcomhphairt

lena chéile. Cuireann an mhodheolaiocht taighde a bhi in isaid deiseanna ar fail le malartt
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tuairimi agus saineolais a eagra ar bhonn coérasach. Le linn an phroisis seo bionn muinteoiri
agus oideoiri ag an dara agus an tri1 leibhéal sa choras oideachais ag tact lena chéile.

Is iomai deis a d’eascair as an taighde reatha chun dbhar saincheaptha a thorbairt le
FTBT a chur ar aghaidh sna hiar-bhunscoileanna atd ag mtineadh tri mhean an Bhéarla. Mar
shampla, aibhsitear sa taighde modhanna chun sol4thar na n-acmhainni teagaisc do
mhiinteoiri Gaeilge a mhéadl. Ba choir a chinntitt go bhfuil forbairt na n-acmhainni fite go
dluth leis an taighde dearadhbhunaithe ionas go mbeadh foireann na dtascanna ag an deireadh
ceangailte le saineolas agus taithi muinteoiri difritila at4 ag obair 1 gcomhthéacsanna éagsula.
Mar aon leis na muinteoiri ag an iar-bhunleibhéal bheadh oideoiri ag an trit leibhéal in ann
leas a bhaint as na hacmhainni céanna chun munléireacht a shocru do na muinteoiri faoi
oilitint. D’fhéadfai a mhinil mar chuid den mhtnloireacht gur forbraiodh na tascanna
¢agsula faoi anail tuairimi muinteoiri agus scolairi 6 scoileanna ¢agsula ag an iar-
bhunleibhéal. Chuirfeadh sé sin le bailiocht agus udaras na dtascanna.

Cuireadh clar forbartha le chéile mar chuid den déantan oideachasuil. Baineadh leas
as an gcomhar agus feabhsaiodh an clar bunaithe ar shonrai na muinteoiri rannphairteacha.
Mhinigh na muinteoiri gur thaitin an ghné sin den taighde go mor leo. Is sampla eile den
siombais € seo. Is fil bealai a fhiosrt chun a mhacasamhail a dhéanambh le tuilleadh
acmhainni teagaisc agus foghlama a fhorbairt, b’théidir ar scala ni ba mho.

Ba ¢ an phriomhsprioc a bhain leis an ngné phraiticiuil sa taighde reatha na forbairt an
déantain oideachastil. Bhi tri scoil dhifritla pairteach sa taighde, rud a chiallaigh go
ndearnadh iniuchadh ar thoireann na dtascanna i gcomhthéacsanna éagstla agus chuir sé seo
go mor leis na deiseanna ctrsai difredla a mheas. Tugadh tus aite freisin do ghuth na scolairi
sa taighde reatha agus chuir sé€ seo go mor leis an anailis riachtanas atd an-tabhachtach le
tascanna fonta a dhearadh nuair ata taighdeoir agus muinteoiri ag iarraidh acmhainni FTBT a
thorbairt le chéile. Léiriodh ar scala beag gur féidir deiseanna maithe a chruthu le FTBT do
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scolairi ma chuireann tu an thorbairt ghairmiuil ar fail do na muinteoiri agus ma chuireann t
na hacmhainni tactla ar fail d6ibh freisin. Bionn cursai ama i gceist, dar ndoigh, ach 1¢éiriodh
go laidir gur choir leas a bhaint as an taighde reatha mar sholaoid ar na féidearthachtai a
thagann leis an taighde dearadhbhunaithe chun tuilleadh deiseanna a chrutha do scolairi chun
gnothachtail nios fearr a bhaint amach 6 thaobh na scileanna idirghniomhaithe cainte de at4

acu ag deireadh a gcuid laethanta scoile ag an iar-bhunleibhéal.

5.8 Taisclann Tascanna le Gné Theicneolaiochta a Bhunu

Ba [éir 6 shonrai na muinteoiri nér shil siad go mbeadh ar mhuinteoiri a bheith ag
obair le chéile chun tairseach chriticitil acmhainni a thorbairt. D4 bhri sin, tuigtear go
mbeadh forbairt taisclainne de thascanna ag teastdil chun tacaiocht a thabhairt do na
muinteoiri ar mhaith leo FTBT a chur i ngniomh. Moltar dar ndéigh an taisclann seo a chur ar
fail ar line ionas go mbeadh rochtain ag gach muinteoir ar na hacmhainni. Mar aon leis na
tascanna féin, bheadh treoracha ag teastail chun cur le gach tasc. Bheadh deiseanna freisin
chun abhar a bhaineann leis an bhforbairt ghairmiuil a neadu sa suiomh gréasain.

Léirigh na rannphairtithe sa taighde reatha go leor tuairimi maidir le FTBT a cheangal
leis na medin dhigiteacha agus tugann na rannphairtithe seo le tuiscint go gcreideann siad go
bhfuil feidhm faoi leith ag an teicneolaiocht chun tact le cur chun cinn FTBT. Tagann a
gcuid tuairimi le taighde Aljohani (2025) a Iéirionn go bhfuil an ghné theicneolaiochta den
FTBT ag ¢éiri ni ba thabhachtai le blianta beaga anuas. Labhraionn Aljohani (2025) faoin
teagasc teanga riomhchuidithe agus 6 thaobh na Gaeilge de anois is fita go mor taighde a
dhéanamh ar na bealai is fearr chun leas a bhaint as an teicneolaiocht chun FTBT a chur ar
bun ni ba mhé iar-bhunscoileanna i bPoblacht na hEireann. Luaigh na scolairi Snapchat agus
Google Translate, mar sin is fit initichadh a dhéanamh ar na harddin sin chun cur leis an

bhfoireann tascanna a dearadh mar chuid den taighde reatha.
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Mar aon leis na mireanna vox pop a luadh cheana ba choir taifeadadh a dhéanamh den
taighdeoir nuair ata sé ag plé le ceisteanna na scoldiri sa taighde leantach, ni mér cead 6 na
rannphdirtithe a eagri chun € seo a dhéanamh. Ansin ba choir eagarthoéireacht a dhéanamh ar
na taifeadtai sin chun acmhainni teagaisc a thorbairt a chuirfi ar fail do mhuinteoiri eile chun
tact le scalu an taighde. Ciallaionn sé seo go mbeadh an taighdeoir ag obair in éineacht le
muinteoiri agus scoldiri chun tascanna a thorbairt agus bheadh na tascanna sin ceangailte le
comhthéacs 6n saol réaduil. Cruthaionn sé seo go mbeifi ag plé le fainne 6ir ina mbeadh leas
4 bhaint as an bpraitic chun an cleachtas a thorbairt agus chun machnamh a dhéanamh ar an
teoiric ag an am céanna (Campanella & Penuel, 2021).

Bheifi in ann leas a bhaint as an taisclann freisin chun an tdbhacht a bhaineann leis an
gcothromaiocht idir an léireolas a 1éiritt do mhuinteoiri agus scolairi. Chruthaigh na fisedin
treoracha deiseanna le linn an taighde reatha chun an fthorbairt ghairmitil a cheangal leis an
seomra ranga. Bhain na hacmhainni seo le forbairt ghairmiuil at4 postleabaithe (Von Esch,
2021; Wright et al., 2020). Ba I€ir 6 na torthai a bailiodh le linn an taighde go mbeadh sé ni
b’¢asca do na muinteoiri FTBT a chur 1 bhfeidhm da mbeadh tuiscint ni b’thearr ag na
scolairi ar an réasunaiocht agus na buntaisti a bhaineann le FTBT mar chuid da n-aistear
foghlama. T4 deiseanna le leas a bhaint as na meain dhigiteacha le tuairimi a ghabhail agus is
féidir leas a bhaint as na taifid seo chun FTBT a mhinit do dhaltai eile 1 réim teanga ata

feilitinach doibh.

5.9 Moltai agus Tograi a Eascraionn as an Taighde

Ar an gcéad dul sios, moltar togra piolotach a shocrti ina mbeadh ni ba mho
muinteoiri ag baint usdid as FTBT. Sa togra pioldtach ba choir timthriallta ar feadh tri mhi n6
faide a eagri. Bheadh an tréimhse sin ag teacht leis an moladh a bhi ag na muinteoiri gurbh
thearr leo tréimhse forbartha gairmitla ni b’thaide a thail. D’fhéadfai acmhainni a fthorbairt

in ¢éineacht le muinteoiri agus scoldiri 1 scoileanna éagsula. D’théadfai an obair a dhéanamh
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le muintir na hldirbhliana. Tagann sé seo le moladh eile 6 na muinteoiri sa taighde reatha.
Mar chuid den togra pioldtach, dhéanfai FTBT a mhiniti do na scoldiri mar aon leis na
muinteoiri go sonrach ionas go mbeadh tuiscint acu ar na bunchlocha ata taobh thiar den chur
chuige teagaisc. Aibhsitear na céimeanna éagstla 6n gcreat foghlama tascbhunaithe (Willis,
1996).

Moltar freisin deiseanna a bhaineann leis an teicneolaiocht a fthiosr. Mhinigh scoldiri
go minic sna gripai focais go raibh dluthcheangal idir an teicneolaiocht agus
garthimpeallacht an déagéra. Moltar go laidir mar sin leas a bhaint as an gceangal sin nuair
ata tascanna no clar forbartha gairmiula 4 dhearadh (Bear et al., 2024; Huang, 2022). Mar aon
leis sin, moltar leas a bhaint as an teicneolaiocht le hacmhainni, mar shampla fise4in
thaispeana, a ghinitiint mar chuid de chéim mhéadaithe. Bheadh na hacmhainni seo ina n-
abhar tacaiochta do na muinteoiri agus iad ag cur sios ar na deiseanna at4 ar fail san
thoghlaim thascbhunaithe le scileanna idirghniomhaithe cainte a thorbairt agus a chleachtadh.

Ba choir an faomhadh eiticitil a bhaint amach don taighde leantach d’thonn fiseain a
thorbairt ina mbeadh na scolairi ag tabhairt faoi na tascanna. Moltar tsaid a bhaint as fiseain
mar seo mar chuid den ghriosu (Willis, 1996). D’fhéadfai freisin mireanna a thaifeadadh ina
mbeadh na scolairi i mbun machnaimh faoina n-idirtheanga agus iad ag caint faoi na bearnai
san idirtheanga a chuireann isteach ar an gcumarsaid lanbhri agus iad ag tabhairt faoi na
tascanna €agsula. Anuas air sin, d’fthéadfai taifeadadh a dhéanamh den anailis teanga a
dtugtar faoi tar €is an taisc. Chuirfi leis na heiseamlairi seo foinsi eolais ar fail do na
muinteoiri mar aon leis na scoldiri chun tuiscint ni ba dhoimhne a bhaint amach ar na gnéithe
¢agsula ata ag teastdil sa cheacht FTBT. D’fhéadfai leas a bhaint as na fiseain mar acmhainni
teagaisc chun timthriall an taisc a mhinia agus le 1€iriti conas is féidir gnéithe eile den FTBT
a chur 1 bhfeidhm go héifeachtach. Thabharfadh fisedin mar seo tacaiocht don thoirm Notai
don Tuairisc (Aguisin X) a dearadh mar chuid den taighde reatha.
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Is iomai ctiis ata ann chun taighde leantach a dhéanambh le tairbhe a bhaint as na
torthai 6n taighde reatha. Moltar isdid a bhaint as taighde dearadhbhunaithe aris don saothar
leantach. Minitear sa litriocht go bhfuil leagan eile den taighde dearadhbhunaithe ann até
feiliinach chun tacu le céim an mhéadaithe (Fowler & Leonard, 2024) agus is féidir ¢ seo a
chur i bhfeidhm mar chéim leanuna a tharlaionn i ndiaidh staidéar feidhmithe (Anderson &
Shattuck, 2012; Barab, 2022; Henriksen & Ejsing-Duun, 2022). Moltar togra piolétach a
bhunu ina mbeadh lionra scoileanna rannphéirteach. Bheadh seans go leor acmhainni teagaisc
agus foghlama a thorbairt atd ag togéil ar an déantan oideachastiil a forbraiodh sa taighde
reatha.

Aithnionn East (2021) agus Long (2018) an anailis riachtanas mar an chéad chéim
chun clar FTBT a chur ar bun. Moltar mar sin staidéar a dhéanamh sna scoileanna T2 chun
riachtanais na scolairi 6 thaobh na Gaeilge de a thuiscint nios fearr. Chuirfeadh anailis den
sort sin leis an bprodiseas chun tascanna gniomhachtaithe a dhearadh (Nunan, 1999) ina bhfuil
FTBT ceangailte le pointi gramadai agus le cumarsaid lanbhri (R6g, 2025). Léirigh torthai an
taighde reatha go mbeadh scolairi ni ba shasta dul i mbun FTBT dé bhfeicfidis nasc soiléir
leis an ullmhuchan don scruda. Ni féidir diulta don ghné sin den anailis ma tathar ag iarraidh
scolairi a mhealladh 1 dtreo na Gaeilge go fadtéarmach. Ba choir anailis riachtanas a cheangal
le hathbhreithniu ar na huirlisi meastnaithe agus iad a ailiniu leis an FTCE agus leis an

bhfoghlaim ghniomhdhirithe.

5.10 Achoimre ar na Concluidi

Bunaithe ar na sonrai a bailiodh sa taighde reatha is 1¢ir go bhfuil FTBT ina mhodh
teagaisc fiuntach ina bhfuil cothromaiocht idir an teagasc foirmdhirithe agus an chumarsaid
lanbhri. Is sampla de shealbht an dara teanga ata faoi stitir teagascora ¢ FTBT agus is
oideolaiocht ilusdideach i a thagann le prionsabail na teoirice soch-chultartha. Léiritear sna

sonrai On taighde reatha gurbh fhéidir leas a bhaint as FTBT 1 scoileanna T2 ag an iar-
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bhunleibhéal chun scileanna idirghniomhaithe cainte agus eolas gnésuil na scoldiri a
thorbairt. Is féidir deiseanna a chruthu leis na ceachtanna FTBT do na scoldiri sna scoileanna
T2 Gséid a bhaint as an nGaeilge mar ghnath-theanga agus 1 gcomhthéacs ina mbeidis ag
foghlaim 6na chéile. Léiritear sa taighde reatha gur laghdaigh an bhuairt a bhi ar na scoldiri
roimh an nGaeilge nuair a bhi siad ag obair ar thascanna i ngriipai beaga. Mar aon leis sin,
1éiriodh go mbeadh suim ag na muinteoiri ni ba mho a thoghlaim faoi FTBT agus go mbeidis
sésta tuilleadh forbartha gairmiula a dhéanamh ar an abhar seo.

Ba Iéir 6n taighde gurb iomai deis agus bua a bhaineann leis an gcur chuige FTBT
agus ba ¢ an rud is mo6 a raibh na muinteoiri agus na scoldiri ar aon thocal faoi na go
labhraionn na scoldiri ni ba mho Gaeilge nuair a ghlacann siad sos 6n téacsleabhar chun
tabhairt faoi thascanna at4 ceangailte leis an bhfiorshaol. Cuireann FTBT go mor leis an
bhfoghlaim ghniomhach mar aon leis an bpiar-theagasc. Rinne na scoldiri cur sios ar go leor
bealai chun an fhoghlaim a cheangal lena ngarthimpeallacht. Mhol na scolairi usdid as an
teicneolaiocht agus na medin dhigiteacha leis seo a dhéanamh. Maidir le gniomht na scoldiri
agus an obair neamhspleach, ba I¢ir gur fiu leas a bhaint as an malairt foghlama mar chuid
den am pleandla a chuirtear ar fail do na scolairi roimh an tasc.

Bhi an taighde reatha agus forbairt na teoirice 1 gcomhthéacs na Gaeilge leabaithe sa
seomra ranga mar cuireadh an taighde dearadhbhunaithe i bhfeidhm le tabhairt faoin obair.
D’eascair acmhainni fiuntacha as an gcomhar seo ina raibh an taighdeoir ina chomhthaighdeoir
leis na scolairi agus na muinteoiri rannphairteacha. Is 1éir 6n taighde reatha gur chuir na
muinteoiri go leor suime sna hacmhainni a thagann le FTBT agus mar aon leis sin chuir siad
suim sa phroiseas chun iad a dhearadh agus a fhorbairt. Is 1€ir 6n taighde freisin, afach, go
mbeadh sé an-deacair do mhuinteoiri FTBT a chur chun cinn sna hiar-scoileanna T2 fad mura
bhfuil na measunaithe stait iad féin tascbhunaithe. T4 16n machnaimh ar fail ansin maidir leis
an ailiniu idir na scraduithe agus an cleachtas. T4 deis ar fail faoi lathair dul i1 ngleic leis an
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gceist seo mar go bhfuil Sonraiocht nua 4 forbairt don tSraith Shinsearach. T4 sé¢ minithe ag na
scoldiri agus na muinteoiri sna scoileanna T2 ag an iar-bhunleibhéal go bhfuil nios mé suime
acu sa teanga labhartha né mar at4 sa litriocht. Ba choir dtinn a bheith ag éisteacht leo. Tugann
an taighde reatha le fios go bhfuil FTBT ina chur chuige a d’théadfadh freastal ar na péirtithe
leasmhara sna hiar-bhunscoileanna a bhfuil fonn orthu a bheith ag idirghniomht nios mo tri

Ghaeilge mar dhlathchuid d’thoghlaim agus de theagasc na Gaeilge ag an iar-bhunleibhéal
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Aguisin Al
Bluirin na Tras-scribhinne 6n Réamhagallamh leis na Muinteoiri 6 Scoil A

Taighdeoir: OK, we're off... so how many years are you teaching? Let’s say Aine first.
Aine: Ok... yeah... I am teaching 13 years.

Taighdeoir: Great, and Grainne?

Grainne: I'm teaching eight years now.

Taighdeoir: Eight years. OK, that's fine. And have you taught both junior and senior cycle
classes?

Aine: Yeah, yeah.

Grainne: I have taught both levels, yeah.

Taighdeoir: Both of you, OK that is great. And if you do teach a second subject, can you
name the subject or perhaps it is all Irish?

Aine: I have Geography as well.

Taighdeoir: OK, perfect.

Grainne: And I teach CSPE as well but mainly Irish.

Taighdeoir: Perfect. OK, and then the last sort of profile question: have you received any in-
service training on task-based learning?

Aine: I don't think so, not specifically.

Grainne: I'm the same. [ wouldn't have any specific training on task-based learning yet.
Taighdeoir: What are the language skills you focus on mostly in class and why? Reading,
writing, grammar, listening or speaking? So firstly, Aine.

Aine: I would definitely say speaking. I would focus on this at the start of class, just to
encourage communication amongst the students. We're always conscious that 40% of the
Leaving Cert Irish is going towards speaking. So a lot of the time we want to focus on that.
But obviously there's a written exam as well, so written skills and grammar skills and so on.
Taighdeoir: You reckon the lead skill is speaking.

Aine: Yeah, with the TYs doing the Fainne oral exam at the end of the year.

Taighdeoir: Perfect. Thank you. OK, Grainne.

Grainne: Normally when I'm beginning a new topic, I tend to start with a little bit of
listening based on the topic, just so they can hear some of the new keywords. Then I put an
emphasis on spoken Irish. We work with bits of grammar, I try to introduce grammar that
might be relevant to the topic, and then I go into maybe teaching or introducing a reading
comprehension on the topic and then working up towards a longer written piece.
Taighdeoir: OK. That's perfect. How often do you dedicate time to oral interaction in Irish
class? Students talking to each other.

Aine: I’d lead off with questions. For TY Irish, I would get them to do maybe 5 to 10
minutes talking, asking each other questions. In 5th and 6th year Irish we do speed dating as
well, where they move around the classroom and talk to one another.

Taighdeoir: How often would that be?

Aine: With TY I would do it nearly every class because of the Fainne oral. Maybe once or
twice a week for the other classes.

Taighdeoir: Perfect. And Grainne?

Grainne: I'd be similar. With Senior Cycle I’d try to do a small bit each day, maybe 5 or 10
minutes at the beginning of each class on a Sraith Pictitir or whatever topic we're covering.
For Junior Cycle it would be less frequent, maybe once or twice a week.
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Aguisin A2
Bluirin na Tras-scribhinne 6n Iar-agallamh le Muinteoir Brian

Taighdeoir: OK, here we are — Scoil B post-intervention teacher interview. First of all,
were you aware of TBLT prior to participating in this module?
Miinteoir B: I was. We came across it in one of our in-service days. We were shown a little
video of yourself introducing the topic.
Taighdeoir: OK, so you’ve gone ahead of me there, fair play. Now, can you say if any of
your JCT days included a focus on tasks or the task-based approach?
Muinteoir B: Not so much. It wasn’t exactly a focus. It was more of an introduction to what
it is, showing it as one methodology that can be used for teaching language, but it wasn’t an
in-depth analysis.
Taighdeoir: OK, so there were loads of other things covered on the same day.
Muinteoir B: There were, yeah.
Taighdeoir: What was your general opinion of this task-based Transition Year module?
Miinteoir B: Generally, I thought it was good. It had good and bad points. As a concept, I'm
familiar with it because of using TEG, and I feel it’s the exact same kind of methodology.
Good points: I think it’s great to have the students engaging in groups — they were more
chatty and working together as opposed to sitting there focusing on the books. They were
more active in their own learning, maybe unbeknownst to themselves. But I do feel that doing
each task one after the other was probably a bit much. With each topic there was a lot of
groundwork needed as a foundation or scaffold, and this needed time prior to the task. But
again, as a method of assessment for learning, I think it was a great idea. Some of the tasks
rolled into the next one quite seamlessly, so it was like levelling up in difficulty, which was
good.
Taighdeoir: Next question: do you believe, yes or no, that the students spoke more Irish in
class during this module, or was it the same as any other time you practise spoken Irish?
Muiinteoir B: I felt maybe there was a little bit more, because unbeknownst to themselves
they were looking up words, trying to figure out how to express themselves in different ways.
A bit of messing went on, as happens, but generally I found them more active than they
would be normally. I thought that was beneficial.
Taighdeoir: And what were your thoughts about the planning used as part of the pre-task?
How could it be improved?
Muinteoir B: With regard to the pre-teaching — the videos were good to help break the ice.
But with the actual implementation, I think more pre-teaching was needed around
terminology, sentence structures, and little bits of grammar to help scaffold the task. After I
did that, and used the task itself as assessment for learning, I found it quite effective. The
students became more active, and it helped me identify gaps in their knowledge.
Taighdeoir: Do you think the students’ ability to plan and complete tasks through Irish
improved during the module?
Miinteoir B: I would say to a degree their planning and use of Irish did improve. Although
we’ll probably see more clearly when I get another assessment at the end of the year — that
will give me a better idea of how much their language has improved.
Taighdeoir: Was dictionary use improved?
Miinteoir B: Dictionary use was improved. The students weren’t familiar with how to use a
dictionary previously, so I had to do a bit of pre-teaching. They would look up a word and get
the direct meaning, but many words have different meanings or grammatical changes — uru,
séimhit, word order — and that caused difficulty. Some students were using what I’d call the
Google Translate method: working word by word and thinking they could cobble a sentence
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Aguisin A3
Bliirin na Tras-scribhinne 6n nGripa Focais i Scoil C

An Taighdeoir: OK, we're off. Scoil C focus group. Question one: had you heard about task-
based learning before now? Yes or no.

DaltalC: No, I hadn’t heard of it before.

Dalta3C: No, I hadn’t heard of it before.

Dalta4C: I hadn’t heard of it before.

Dalta2C: No, I hadn’t heard of it.

Dalta6C: No, I hadn’t heard of it before.

Dalta7C: No, I hadn’t heard it.

Dalta5C: No, I hadn’t heard it before.

Dalta8C: Yes, I had heard of it before.

An Taighdeoir: OK, so only one person needs to answer this. What had you heard about
task-based learning before this module?

Dalta8C: We did it in the Gaeltacht. We designed posters and played leadership games in
Irish to help us do task-based learning.

An Taighdeoir: Thank you. Now, how did you find this module and the various tasks? Were
they meh, good, bad — or give it a number of stars if you want.

DaltalC: I think they were pretty good because they got you conversing in Irish. Talking to
each other in Irish is probably the best way of getting better at the language.

An Taighdeoir: Any negatives?

DaltalC: I think it could have been explained a little bit better, but other than that it was
great.

An Taighdeoir: Next — positives and negatives.

Dalta3C: I think it was engaging and helpful, but it could have been explained better. They
could have given more context to the tasks.

Dalta4C: It was better than the written work we were doing before, but I couldn’t really
understand what we were supposed to do because it was mostly all in Irish.

Dalta2C: I think it was good. It could have been explained a bit better as well.

An Taighdeoir: Did you use the videos during the set-up?

Dalta2C: No, we didn’t use them.

Dalta6C: I thought it was good because you had to talk to each other and figure it out. But
the only thing I found difficult was understanding the tasks — it kind of defeated the purpose.
I had to use Google Translate to do half the work.

Dalta7C: I enjoyed it because you got to practise speaking Irish, which we don’t do at all. It
helps you learn more Irish than just writing essays. It was engaging, but it wasn’t explained
as well as I thought it would be. And like Dalta6C said, we had to use Google Translate to
understand some of the questions.

DaltaSC: I found it really engaging because we don’t speak enough Irish in class — it’s
mostly written. So it was good to talk with other people. But the negative was that it wasn’t
really explained well, and some people didn’t understand the questions, so they did it in
English instead.

Dalta6C: It was good and engaging, but it was hard to understand the questions — they were
a bit complex.

An Taighdeoir: So you didn’t split them — maybe get a guide one day and do the task the
next day?

Dalta6C: No.

376



Aguisin B
An Sceideal Breathnoireachta

Stage Penta-Pie Component Rating Scales (1-5) Comments
gt (i +1}; Comprehensible input lall instructions weare immediately translated into English this included sxplanations of the video script.
|Clear instructions X [Videos were used, paused and points were explained. But it was all done bilingually. [cultural issue perhaps)
Student use of dictionaries) intemest x Large Da Bhaldraithe dictionaries were sourced from the school likrary, and one was placed at each station
F're-TEISk Students making notes x Students were making nates about the pictures that theay were going to describe, and thay worked wall on this.
Students exchanging ideas fvocabulary X |One of the four groups were exchanging ideas on a regular basis. But tha othar groups were not that engaged.
Students aware of the information gap X |ves, students understood how they would be sitting back-to-back while drawing the picture that other students described
Students understand the task in genaral X |This task wes readily understood, and it could be recycled using other thames at other times during the year.
Evidence of Listening {language processing) x Some students were drawing based on what the other students ware saying but others did not engage properly.
Self-Correction x Students tried to correct what they were saying besed on feedback from the drawars
Paer-Correction X Students were correcting each other in a jovial way when they thought that others had made simple mistakes.
|Good use of target languags X l4gain, translanguaging was an issue and this | belisve can relate to context and school/ class culture.
[Translanguaging x |4 minority of students weare trying to use their Irish, many did not want to speak in front of others & thus reverted to Eng
Students pool their languags resources [Those students having a real go at the Insh were in the minonty and they did not receine much support.
Students Saesking Clarification x Students tried to clarify things through English, but the teacher did challange this and pushed for more Irish.
Students forming questions proparly Forming quastions was an issus here as was the case in Scoil 4 and thiz will need to be addressed (RESOURCE)
TaS‘k' Cyc l-e Emphasis on meaningful communication x ITha teacher had done = lot of preparation for this task and sup;lied scaffolding, thus thoss who engaged commed well
Uz of gestures a3 part of communication 145 they were sitting back-to-back there was no opportunity for students to communicate using gestures.
Excessive focus on form x [Thare seemed to be a high leval of anxiety around making mistakas and this meant ssveral students did not engagsa.
Motes baing taken from noticing the gap X [The teacher encouraged students to take notes, but the majority of this work was undertaken by the teacher himself.
Evidence of Turn Taking x Some students only wanted to draw whils other students were happy to dominate the on the speaking side.
|0na speakar dominating tha interaction x [This was very evident but, in some ways, it wasn't a bad thing as it allowed quister students to partake in drawingflistening
[Good examples of incidantal teaching X [Teacher mowved through the room and droppad in on conversations and actively addressed issues as theay amose
[Teachers available to students with guestions X |Teacherinvited guestions and praise those who did have a go and those who did come forwerd with guestions.
REpDI"t importancs of task complstion recognised X |This was very evident though it did lead to excessive translanguaging at times which neads to be challengad.
Students able to notice vocabulary gaps x Students did use dictionaries for vocabulary, but this neads to move onto sentence structure and word order
+Language Students able to idantify parts of spesch | did not ses evidence of this and need to address this matter (this should be addressed)
Focus Students ars interested in reporting back 4 Students did report back on the task though their feedback was at times negative but still they did engags here.
Evidence of student self-awaraness X Students were self-critical and somewhat despondent with regard to their self-image and learning lrish.
Explicit knowledgs discussad during report X [They teacher introducad parts of speech and syntax into the language focus at the end.
]
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Aguisin C
Faomhadh Eiticiuil

Dublin City University D c U

Mr. Pearse Ahern
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Aguisin D
Raiteas i dTeanga Shimpli don Phriomhoide agus don Chathaoirleach

Iniuchadh ar Bhraistinti Muinteoiri agus Daltai iar-bhunleibhéil ar an bhFoghlaim thasc-
bhunaithe mar chur chuige d’fhorbairt na scileanna idirghniomhaithe cainte sa Ghaeilge

A Phriomhoide agus a Chathaoirligh a chairde,

Tdim ag déanamh taighde ar fhoghlaim agus ar theagasc tascbhunaithe le tagairt ar leith don
Ghaeilge in iar-bhunscoileanna Béarla agus ta cead 4 lorg agam chun an taighde seo a
dhéanamh i do scoil. Leagtar amach sa raiteas seo an t-eolas ar fad faoin tionscadal.

Teideal an Taighde: Iniuchadh ar Bhraistinti Muinteoiri agus Daltai dara teanga iar-bhunleibhéil
ar an bhfoghlaim thascbhunaithe mar chur chuige d’fhorbairt na scileanna idirghniomhaithe
cainte sa Ghaeilge.

Sonrai Teagmhala don Taighdeoir

Pearse Ahern (DCU), Scoil na Teanga, na Litearthachta & an Oideachais Luath-Oige
pearse.ahern@dcu.ie

T4 an taighde & dhéanamh mar chuid de staidéar dochtuireachta in Ollscoil, Chathair Bhaile Atha
Cliath.

Is muinteoir iar-bhunscoile cdilithe le taithi teagaisc é an taighdeoir.

Ta an taighde seo 4 maoirsiu ag beirt taighdeoiri

Dr Aisling Ni Dhiorbhdin (DCU) SEALBHU: Larionad Taighde DCU um Fhoghlaim agus Teagasc na
Gaeilge aisling.nidhiorbhain@dcu.ie

Prof Emeritus Padraig O Duibhir: SEALBHU: Larionad Taighde DCU um Fhoghlaim agus Teagasc na
Gaeilge padraig.oduibhir@dcu.ie

Fégra faoi Rundacht na Sonrai

Déanfar aon sonrai pearsanta a chuirfear ar fail le linn an taighde seo a bhainistiu de réir
Beartas Priobhaideachta Sonrai na hOllscoile. Baileofar na sonrai ar bhonn thoilit na
rannphairtithe agus is féidir le rannphairtithe aon cheisteanna ata acu maidir le husaid agus
bainistiocht na sonrai a chur ar an taighdeoir ar an gcéad dul sios. Is € DCU Rialaitheoir Sonrai
an taighde agus is é an tUas. Martin Ward Oifigeach Cosanta Sonrai DCU
(data.protection@dcu.ie teil.: 7005118 / 7008257). Ta sé de cheart ag rannphairtithe gearan a
dhéanamh le Coimisitin na hEireann um Chosaint Sonrai mds mian leo é sin a dhéanamh.
Sprioc an Taighde

Sa taighde seo déanfar iniuchadh ar bhraistinti muinteoiri agus scolairi maidir leis an
bhfoghlaim agus an teagasc tascbhunaithe. Sa chur chuige seo Usdideann scolairi an
sprioctheanga chun idirghniomhu cainte lena gcomhdhaltai a bhunt agus iad ag tabhairt faoi
thascanna lanbhri a bhaineann leis an saol réaduil. Aithnitear an cur chuige seo i measc na
“gnéithe suntasacha den teagasc agus den fhoghlaim” (CNCM, 2023, Ich 15) ata iad féin ina
mbunus do Shonraiocht na Gaeilge don tSraith Shéisearach. Ina theannta sin déantar tagairt
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do thascanna roinnt uaire i Sonraiocht Dréacht-Churaclam na hArdteistiméireachta (T2)
(CNCM, 2021).

Riachtanais maidir le rannphairtiocht sa taighde

Le cead an Chathaoirligh agus an Phriomhoide, iarraim ar an bpriomhoide eolas faoin taighde
seo a sheoladh chuig na muinteoiri Gaeilge ata ag obair le ranganna san Idirbhliain. Ma ta
muinteoiri sasta pairt a ghlacadh, is féidir leo dul i dteagmhail le pearse.ahern@dcu.ie. larraim
ar an scoil freisin raiteas i dteanga shimpli agus foirmeacha don toilit feasach a roinnt le
tuismitheoiri n6 caomhndiri thar ceann an taighdeora. Mar chuid den taighde cuirfear seisitn
forbartha gairmiula (FG) dha uair an chloig ar fail do mhuinteoiri ar scoil n6é ar arddn Zoom
DCU de réir rogha na rannphairtithe. Mar chuid den FG iarrfar ar mhuinteoiri agallamh a
dhéanamh (roimh an idirghabhail) faoin gcaoi a gcuireann siad an t-idirghniomhu cainte chun
cinn sna ranganna Gaeilge. Tar éis an FG iarrfar ar rannphairtithe ocht gceacht tascbhunaithe
a mhuineadh (arna sholathar ag an taighdeoir) thar thréimhse ceithre seachtaine. Ta na
ceachtanna seo deartha leis an idirghniomhu cainte idir dhaltai a ghriosu. Breathndidh an
taighdeoir ar dha cheann de na hocht gceacht. Gheobhaidh na muinteoiri na huirlisi a
bhaineann leis an mbreathndireacht roimh ré. Nuair a bheidh na hocht rang criochnaithe
tabharfar cuireadh do mhuinteoiri teacht chuig agallamh clostaifeadta. larrfar ar na scolairi
ceistiuchan a lionadh roimh na hocht gceacht agus tabharfar cuireadh do dhaltai teacht chuig
grupa fécais clostaifeadta nuair atd na ceachtanna criochnaithe.

Baoil agus Buntaisti Féideartha

Nil aon bhaoil shuntasacha ann do rannphairtithe a ghlacann pairt sa taighde seo. Féadfaidh
muinteoiri gan freagra a thabhairt d’aon cheist san agallamh mas mian leo. Beidh an rud
céanna fior i gcas na scoldiri a ghlacann pairt sa seisiun de ghrupa focais. Ni dhéanfar aon eolas
aithnid faoin scoil né faoi mhuinteoiri a thuairiscia. Féadfaidh muinteoiri leas a bhaint as an
FG tri 1éargas a fhail ar conas teagasc tascbhunaithe a tisdid mar chuid da gcleachtas. Beidh
deis ag scolairi dul i mbun idirghniomhaiochtai struchttrtha cainte ata deartha le cur lena
liofacht agus lena bhfeasacht teanga mar ata leagtha amach i1 Sonraiocht na Sraithe Soisearai
agus Dréachtsonraiocht Churaclam Gaeilge na hArdteistiméireachta.

Stordil sonrai, rochtain ar shonrai, scriosadh sonrai agus na criocha a n-usaidfear sonrai
chucu:

Coinneofar na sonrai go |éir ar ardan ata faomhaithe ag DCU nd ar Google Drive de DCU. Déanfar na
hagallaimh chlostaifeadta ar ghléas ata cosanta le pasfhocal agus cuirfear iad ar Google Drive DCU
laistigh de dha uair an chloig tar éis an agallaimh. Scriosfar na hagallaimh go buan nuair a bheidh siad
tras-scriofa, rud a bheidh déanta laistigh de thri mhi 6n taifeadadh. Stéralfar na foirmeacha toilithe, na
tras-scribhinni, na haitheantéiri (ainmneacha) agus na nétai breathnéireachta uile ar Google Drive DCU.
Déanfaidh an taighdeoir na sonrai inaitheanta go |éir a scriosadh ar an 31 Nollaig 2025. Is féidir le
rannphairtithe rochtain a fhail ar a gcuid sonrai né tarraingt siar on taighde go dti sin. Ni roinnfear na
sonrai lasmuigh den fhoireann taighdeoiri. Ta sdil ag an taighdeoir torthai anaithnidithe én taighde a
chur i lathair i seisitin FG do mhuinteoiri, ag comhdhdlacha, in irisi acadudla né mar chuid d’abhar
léachtai mar chuid de chlair oideachais muinteoiri Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath.
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Rundacht Sonrai

Ni chuirfear aon eolas aitheantais i gclé in aon dbhar foilsithe. Bainfear Usaid as céid in ionad
ainmneacha na muinteoiri agus na ndaltai. Stéralfar aitheantdiri (ainmneacha ar chéid) in ait
ata scartha on Google Drive DCU atd in Usaid do na sonrai. Bi airdeallach le do thoil mar gheall
ar na suiomhanna beaga ata in Usaid don taighde nach féidir anaithnideacht /rindacht do
dhaoine eile a bhfuil eolas maith acu ar aon cheann de na scoileanna. Bi airdeallach freisin go
bhfuil srianta dlithiula ag baint le rindacht na sonrai.

Bonn Deonach an Staidéir

Is rannphdirtiocht deonach ata i gceist sa taighde seo. T4 cead ag rannphdirtithe tarraingt siar
on taighde am ar bith agus a gcuid sonrai a tharraingt siar dn taighde tri theagmhail a
dhéanamh leis an taighdeoir ag na sonrai thuasluaite go dti 31 Nollaig 2025.

Is iad seo na sonrai teagmhdla do rannphairtithe ma ta imni orthu faoin staidéar agus mas
mian leo teagmhadil a dhéanamh le duine neamhspleach,

An Runai, Coiste Eitice Taighde Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath, f/ch Tacaiocht Taighde
agus Nualaiochta, Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath, BAC 09. Teil 01-7008000, r-phost :

rec@dcu.ie

Ma td tu sasta deis a thabhairt dom le cead a lorg 6 mhuinteoiri, thuismitheoiri agus
chaomhnairi agus le haontu a lorg 6 dhaltai chun pairt a ghlacadh sa taighde, lion an fhoirm i
ndail le toiliu feasach le do thoil.

Le mor-mheas,

Pearse Ahern
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Aguisin E
Foirm i nDail le Toiliu Feasach don Phriomhoide agus don Chathaoirleach

Sonrai Teagmhala don Taighdeoir
Pearse Ahern, Scoil na Teanga, na Litearthachta & an Oideachais Luath-Oige, DCU
pearse.ahern@dcu.ie

T4 an taighde & dhéanamh mar chuid de staidéar dochtuireachta in Ollscoil, Chathair Bhaile
Atha Cliath.

Is muinteoir iar-bhunscoile cdilithe le taithi teagaisc é an taighdeoir.

T4 an taighde seo 4 maoirsiu ag beirt thaighdeoiri a bhfuil taithi acu

Dr Aisling Ni Dhiorbhain (DCU) SEALBHU: Larionad Taighde DCU um Fhoghlaim agus Teagasc na
Gaeilge aisling.nidhiorbhain@dcu.ie

Prof Emeritus Padraig O Duibhir: SEALBHU: Larionad Taighde DCU um Fhoghlaim agus Teagasc
na Gaeilge padraig.oduibhir@dcu.ie

Abhar an Staidéir

Sa taighde seo déanfar iniuchadh ar bhraistinti muinteoiri agus scolairi maidir leis an
bhfoghlaim agus an teagasc tascbhunaithe. Sa chur chuige seo Usdideann scolairi an
sprioctheanga chun idirghniomh cainte lena gcomhdhaltai a bhunu agus iad ag tabhairt faoi
thascanna lanbhri a bhaineann leis an saol réaduil. Aithnitear an cur chuige seo i measc na
“gnéithe suntasacha den teagasc agus den fhoghlaim” (CNCM, 2023, Ich 15) atd mar bhunus
do Shonraiocht na Gaeilge don tSraith Shoisearach. Ina theannta sin déantar tagairt do
thascanna roinnt uaire i Sonraiocht Dréacht-Churaclam na hArdteistiméireachta (T2) (CNCM,
2021).

Riachtanais maidir le rannphairtiocht sa taighde

Le cead an Chathaoirligh agus an Phriomhoide, iarraim ar an bpriomhoide eolas faoin taighde
seo a sheoladh chuig na muinteoiri Gaeilge ata ag obair le ranganna san Idirbhliain. Ma ta
muinteoiri sasta pdirt a ghlacadh, is féidir leo dul i dteagmhail le pearse.ahern@dcu.ie. larraim
ar an scoil freisin raiteas i dteanga shimpli agus foirmeacha don toiliu feasach a roinnt le
tuismitheoiri n6 caomhndiri thar ceann an taighdeora. Mar chuid den taighde cuirfear seisitn
forbartha gairmiula (FG) dha uair an chloig ar fail do mhuinteoiri ar scoil n6é ar arddn Zoom
DCU de réir rogha na rannphairtithe. Mar chuid den FG iarrfar ar mhuinteoiri agallamh a
dhéanamh (roimh an idirghabhail) facin gcaoi a gcuireann siad an t-idirghniomhu cainte chun
cinn sna ranganna Gaeilge. Tar éis an FG iarrfar ar rannphairtithe ocht gceacht tascbhunaithe
a mhuineadh (arna sholathar ag an taighdeoir) thar thréimhse ceithre seachtaine. Ta na
ceachtanna seo deartha leis an idirghniomhu cainte idir dhaltai a ghriosu. Breathndidh an
taighdeoir ar dha cheann de na hocht gceacht. Gheobhaidh na muinteoiri na huirlisi a
bhaineann leis an mbreathndireacht roimh ré. Nuair a bheidh na hocht rang criochnaithe
tabharfar cuireadh do mhuinteoiri teacht chuig agallamh clostaifeadta. larrfar ar na scolairi
ceistiuchan a lionadh roimh na hocht gceacht agus tabharfar cuireadh do dhaltai teacht chuig
grupa focais clostaifeadta nuair atd na ceachtanna criochnaithe
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Rannphdirti comhlanaigh na nithe seo a leanas le do thoil (Cuir ciorcal timpeall do
fhreagra)
Léigh mé an Rditeas i dTeanga Shimpli

Léigh / Nior léigh

Tuigim an t-eolas a bhi curtha ar fail dom Ta / Nil
Bhi deis agam an taighde a phlé agus ceisteanna a chur faoin taighde Bhi
/ Ni raibh

Fuair mé freagrai sasula ar mo cheisteanna
Fuair / Ni bhfuair
Tuigim go dtabharfar cuireadh do mhuinteoiri teacht chuig agallaimh chlosthaifeadta.
Tuigim / Ni thuigim
Tuigim go dtabharfar cuireadh do dhaltai i teacht chuig agallaimh chlosthaifeadta.
Tuigim / NI thuigim
Tuigim go bhfoilseofar torthai anaithnide mar chuid de FG agus i léachtai in DCU
Tuigim/Ni thuigim
Tuigim go bhfuil an rannphdirtiocht sa taighde deonach.
Tuigim / Ni thuigim
Deimhniu go bhfuil rannphairtiocht sa Staidéar Taighde seo deonach
Is rannphairtiocht deonach ata i gceist sa taighde seo. Ta cead ag rannphairtithe tarraingt siar

On taighde am ar bith agus a gcuid sonrai a tharraingt siar on taighde tri theagmhail a
dhéanamh leis an taighdeoir ag na sonrai thuasluaite go dti 31 Nollaig 2025.

Deimhniu socruithe le déanamh faoi chosaint rundacht na sonrai ina nglactar go bhfuil
srianta dlithidla ag baint leis an rindacht den eolas.

Ni chuirfear aon sonrai aithnide i lathair in aon dbhar foilsithe. Bainfear usaid as céid in ionad
ainmneacha na muinteoiri agus na ndaltai. Stéralfar aitheantéiri (ainmneacha ar chéid) i
gcomhad eile ata scartha 6 na sonrai ar an Google Drive DCU. O thaobh gur suiomhanna
beaga atd i gceist bi ar an eolas nach mbeifear in ann anaithnideacht /riundacht a dheimhniu
do dhaoine eile a bhfuil eolas maith acu ar an scoil. Bi airdeallach freisin go bhfuil srianta
dlithidla ag baint le rindacht na sonrai.

Deimhnin socruithe maidir le sonrai a scriosadh

Scriosfar taifeadtai fuaime nuair atd an tras-scriobh déanta. Tarldidh seo laistigh de thri mhi ¢
am na taifeadta. Déanfaidh an taighdeoir na sonrai inaitheanta go léir a scriosadh ar an 31
Nollaig 2025. Is féidir le rannphairtithe rochtain a fhail ar a gcuid sonrai nd tarraingt siar én
taighde go dti an data sin.

Siniu:
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Léigh mé agus thuig mé an t-eolas san fhoirm seo. D'fhreagair na taighdeoiri mo chuid
ceisteanna agus buarthai, agus ta cdip den fhoirm toilithe seo agam. Mar sin, toilim pairt a
ghlacadh sa tionscadal taighde seo

Siniu an Rannphairti:

Ainm i mBloclitreacha:

Data:
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Aguisin F
Raiteas i dTeanga Shimpli do Mhuinteoiri

Iniuchadh ar Bhraistinti Muinteoiri agus Daltai iar-bhunleibhéil ar an bhFoghlaim
Thascbhunaithe mar chur chuige d’fhorbairt na scileanna idirghniomhaithe cainte sa
Ghaeilge

A Mhuinteoiri, a chairde,

Taim ag déanamh taighde ar fhoghlaim agus ar theagasc tascbhunaithe le tagairt ar leith don
Ghaeilge in iar-bhunscoileanna Béarla agus ta cead a lorg agam uait chun an taighde seo a
dhéanamh le do rang. Leagtar amach sa raiteas seo a leanas an fhaisnéis dbhartha ar fad
faoin tionscadal.

Teideal an taighde: Iniuchadh ar Bhraistinti Muinteoiri agus Daltai dara teanga iar-
bhunleibhéil ar an bhfoghlaim thasc-bhunaithe mar chuige d’fhorbairt na scileanna
idirghniomhaithe cainte sa Ghaeilge.

Sonrai Teagmhala don Taighdeoir

Pearse Ahern, Scoil na Teanga, na Litearthachta & an Oideachais Luath-Oige, DCU
pearse.ahern@dcu.ie

T4 an taighde & dhéanamh mar chuid de staidéar dochtuireachta in Ollscoil, Chathair Bhaile
Atha Cliath.

Is muinteoir iar-bhunscoile cdilithe le taithi teagaisc é an taighdeoir.

T4 an taighde seo 4 maoirsiu ag beirt taighdeoiri

Dr Aisling Ni Dhiorbhain (DCU) SEALBHU: Larionad Taighde DCU um Fhoghlaim agus Teagasc
na Gaeilge aisling.nidhiorbhain@dcu.ie

Prof Emeritus Padraig O Duibhir: SEALBHU: Larionad Taighde DCU um Fhoghlaim agus
Teagasc na Gaeilge padraig.oduibhir@dcu.ie

Fégra faoi Rundacht na Sonrai

Déanfar aon sonrai pearsanta a chuirfear ar fail le linn an taighde seo a bhainistiu de réir
Beartas Priobhdideachta Sonrai na hOllscoile. Baileofar na sonrai ar bhonn thoilit na
rannphairtithe agus is féidir le rannphairtithe aon cheisteanna ata acu maidir le hidsaid agus
bainistiocht na sonrai a chur ar an taighdeoir ar an gcéad dul sios. Is € DCU Rialaitheoir
Sonrai an taighde agus is é an tUas. Martin Ward Oifigeach Cosanta Sonrai DCU
(data.protection@dcu.ie teil.: 7005118 / 7008257). T4 sé de cheart ag rannphairtithe gearan
a dhéanamh le_Coimisiun na hEireann um Chosaint Sonrai mds mian leo é sin a dhéanamh.

Sprioc an Taighde

Sa taighde seo déanfar iniuchadh ar bhraistinti muinteoiri agus scoldiri maidir leis an
bhfoghlaim agus an teagasc tascbhunaithe. Sa chur chuige seo Usdideann scolairi an
sprioctheanga chun idirghniomhu cainte lena gcomhdhaltai a bhunu agus iad ag tabhairt
faoi thascanna lanbhri a bhaineann leis an saol réaduil. Aithnitear an cur chuige seo i measc
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na “gnéithe suntasacha den teagasc agus den fhoghlaim” (CNCM, 2023, Ich 15) atd iad féin
ina mbunus do Shonraiocht na Gaeilge don tSraith Shdisearach. Ina theannta sin déantar
tagairt do thascanna roinnt uaire i Sonraiocht Dréacht-Churaclam na hArdteistiméireachta
(T2) (CNCM, 2021).

Riachtanais maidir le rannphairtiocht sa taighde

Cuirfear dhd uair an chloig d’Fhorbairt Ghairmiuil (FG) ar fail do mhuinteoiri rannphairteacha.
Le linn an FG roinnfear acmhainni leis na muinteoiri a bhaineann leis an gcur chuige
tascbhunaithe i muineadh agus foghlaim teanga. Mar chuid den FG tabharfar cuireadh do
mhuinteoiri teacht chuig agallamh clostaifeadta faoin gcaoi a gcuireann siad
idirghniomhaiochtai cainte chun cinn mar chuid da gceachtanna Gaeilge. Tar éis an FG iarrfar
ar mhuinteoiri ocht gceacht thascbhunaithe a éascu, thar thréimhse ceithre seachtaine
bunaithe ar na habhair a chuirtear ar fail sa FG. Breathnéidh an taighdeoir ar dha cheann de
na ceachtanna seo ach ni dhéanfar aon taifeadtai fuaime na fise sa seomra ranga. Nuair ata
na hocht gceacht criochnaithe tabharfar cuireadh do mhuinteoiri agallamh clostaifeadta a
dhéanamh faoina n-eispéireas agus a ndearcadh ar an gcur chuige tascbhunaithe. Tabharfar
cuireadh do dhaltai ceistiuchan gan ainm a lionadh roimh na ceachtanna agus iarrfar ar
dhaltai pairt a ghlacadh i ngrupa fécais chlostaifeadta nuair atd na ceachtanna criochnaithe.

Baoil agus Buntaisti Féideartha

Nil aon bhaoil shuntasacha ann do rannphairtithe a ghlacann pairt sa taighde seo. Féadfaidh
muinteoiri gan freagra a thabhairt d’aon cheist san agallamh mas mian leo. Beidh an rud
céanna fior i gcas na scoldiri a ghlacann pairt sa seisitin de ghrtipa focais. Ni dhéanfar aon
eolas aithnid faoin scoil n6 faoi mhuinteoiri a thuairisciti. Féadfaidh muinteoiri leas a bhaint
as an FG tri 1éargas a thail ar conas teagasc tascbhunaithe a usaid mar chuid da gcleachtas.
Beidh deis ag scolairi dul i mbun idirghniomhaiochtai struchttrtha cainte ata deartha le cur
lena liofacht agus lena bhfeasacht teanga mar ata leagtha amach i Sonraiocht na Sraithe
Soéisearai agus Dréachtsonraiocht Churaclam Gaeilge na hArdteistiméireachta.

Stordil sonrai, rochtain ar shonrai, scriosadh sonrai agus na criocha a n-usaidfear sonrai
chucu:

Coinneofar na sonrai go 1€ir ar ardan ata faomhaithe ag DCU n6 ar Google Drive de DCU.
Déanfar na hagallaimh chlostaifeadta ar ghléas atd cosanta le pasfhocal agus cuirfear iad ar
Google Drive DCU laistigh de dha uair an chloig tar éis an agallaimh. Scriosfar na
hagallaimh go buan nuair a bheidh siad tras-scriofa, rud a bheidh déanta laistigh de thri mhi
on taifeadadh. Storalfar na foirmeacha toilithe, na tras-scribhinni, na haitheantoiri
(ainmneacha) agus na notai breathnoireachta uile ar Google Drive DCU. Déanfaidh an
taighdeoir na sonrai inaitheanta go 1€ir a scriosadh ar an 31 Nollaig 2025. Is féidir le
rannphairtithe rochtain a fhail ar a gcuid sonrai no tarraingt siar 6n taighde go dti sin. Ni
roinnfear na sonrai lasmuigh den fhoireann taighdeoiri. T4 stil ag an taighdeoir torthai
anaithnidithe on taighde a chur i lathair 1 seisitiin FG do mhtinteoiri, ag comhdhélacha, in
irisi acadula n6 mar chuid d’abhar 1éachtai mar chuid de chlair oideachais muinteoiri Ollscoil
Chathair Bhaile Atha Cliath.
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Rundacht Sonrai

Ni chuirfear aon eolas aitheantais i gclé in aon dbhar foilsithe. Bainfear Usaid as céid in ionad
ainmneacha na muinteoiri agus na ndaltai. Stéralfar aitheantdiri (ainmneacha ar chéid) in ait
ata scartha on Google Drive DCU atd in Usaid do na sonrai. Bi airdeallach le do thoil mar gheall
ar na suiomhanna beaga ata in Usaid don taighde nach féidir anaithnideacht /rindacht do
dhaoine eile a bhfuil eolas maith acu ar aon cheann de na scoileanna. Bi airdeallach freisin go
bhfuil srianta dlithiula ag baint le rindacht na sonrai.

Bonn Deonach an Staidéir

Is rannphdirtiocht deonach ata i gceist sa taighde seo. T4 cead ag rannphdirtithe tarraingt siar
on taighde am ar bith agus a gcuid sonrai a tharraingt siar dn taighde tri theagmhail a
dhéanamh leis na taighdeoiri ag na sonrai thuasluaite go dti 31 Nollaig 2025.

Is iad seo na sonrai teagmhala do rannphairtithe ma ta imni orthu faoin staidéar agus mas
mian leo teagmhadil a dhéanamh le duine neamhspleach,

An Runai, Coiste Eitice Taighde Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath, f/ch Tacaiocht Taighde
agus Nualaiochta, Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath, BAC 09. Teil 01-7008000, r-phost

rec@dcu.ie

Le mor-mheas,

Pearse Ahern
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Aguisin G
Foirm i nDail le Toilia Feasach do Mhiinteoiri

Sonrai Teagmhala don Taighdeoir
Pearse Ahern, Scoil na Teanga, na Litearthachta & an Oideachais Luath-Oige, DCU
pearse.ahern@dcu.ie

T4 an taighde 4 dhéanamh mar chuid de staidéar dochtuireachta in Ollscoil, Chathair Bhaile Atha
Cliath.

Is muinteoir iar-bhunscoile cdilithe le taithi teagaisc é an taighdeoir.

T4 an taighde seo 4 maoirsiu ag beirt taighdeoiri

Dr Aisling Ni Dhiorbhain (DCU) SEALBHU: Larionad Taighde DCU um Fhoghlaim agus Teagasc na
Gaeilge aisling.nidhiorbhain@dcu.ie

Prof Emeritus P4adraig O Duibhir: SEALBHU: Larionad Taighde DCU um Fhoghlaim agus Teagasc
na Gaeilge padraig.oduibhir@dcu.ie

Abhar an Staidéir

Sa taighde seo déanfar iniuchadh ar bhraistinti muinteoiri agus scoldiri maidir leis an
bhfoghlaim agus an teagasc tascbhunaithe. Sa chur chuige seo Usdideann scolairi an
sprioctheanga chun idirghniomhu cainte lena gcomhdhaltai a bhunu agus iad ag tabhairt
faoi thascanna lanbhri a bhaineann leis an saol réaduil. Aithnitear an cur chuige seo i measc
na “gnéithe suntasacha den teagasc agus den fhoghlaim” (CNCM, 2023, Ich 15) ata mar
bhunus do Shonraiocht na Gaeilge don tSraith Shéisearach. Ina theannta sin déantar tagairt
do thascanna roinnt uaire i Sonraiocht Dréacht-Churaclam na hArdteistiméireachta (T2)
(CNCM, 2021).

Sonrai a bhaineann le rannphairtiocht sa Staidéar Taighde

Le cead an Chathaoirligh agus an Phriomhoide, tdim ag iarraidh ar an bpriomhoide na
muinteoiri Gaeilge cui sa scoil a chur ar an eolas faoin taighde seo. Ma ta muinteoiri sasta
pairt a ghlacadh, is féidir leo dul i dteagmhail le pearse.ahern@dcu.ie. larraim ar an scoil
freisin raitis teanga shoiléir mar aon le foirmeacha don toiliu feasach a roinnt le
tuismitheoiri n6 caomhndiri thar ceann an taighdeora. Mar chuid den taighde cuirfear
seisiun forbartha gairmiula (FG) dha uair an chloig ar fail do mhuinteoiri ar scoil né ar ardan
Zoom DCU de réir rogha na rannphairtithe. Mar chuid den FG iarrfar ar mhuinteoiri
réamhagallamh clostaifeadta a dhéanambh, faoi conas a chuireann siad idirghniomhaiochtai
cainte chun cinn le linn a gceachtanna Gaeilge. Tar éis an FG iarrfar ar rannphairtithe ocht
gceacht tascbhunaithe a mhudineadh (arna sholathar ag an taighdeoir) thar thréimhse
ceithre seachtaine. T4 na ranganna seo deartha chun scolairi a spreagadh chun dul i mbun
idirghniomhaiochtai cainte lena bpiarai. Breathndidh an taighdeoir ar dha cheann de na
hocht gceacht agus Usaid &4 mbaint aige as uirlisi a sholathréfar do na muinteoiri
rannphdirteacha roimh ré. Nuair a bheidh na hocht rang criochnaithe tabharfar cuireadh do
mhuinteoiri agallamh le clostaifeadadh a dhéanamh. larrfar ar na scoldiri ceistitichan a
chomhlanud roimh na hocht gceacht agus tabharfar cuireadh do ghripa scolairi freastal ar
ghrupa fécais le clostaifeadadh nuair ata na ceachtanna criochnaithe.
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Rannphdirti comhlanaigh na nithe seo a leanas le do thoil (Cuir ciorcal timpeall do
fhreagra)
Léigh mé an Raiteas Teanga Simpli
Léigh / Nior léigh
Tuigim an t-eolas a bhi curtha ar fail dom Ta / Nil

Bhi deis agam an taighde a phlé agus ceisteanna a chur faoin taighde
Bhi/ Ni raibh

Fuair mé freagrai sasula ar mo cheisteanna
Fuair / Ni bhfuair
Tuigim go mbeidh cuireadh tugtha dom chun pdirt a ghlacadh in agallaimh chlosthaifeadta
Tuigim / Ni thuigim
Tuigim gur féidir torthai gan ainm a fhoilsiu agus iad a usaid in FG agus i léachtai in DCU
Tuigim/Ni thuigim
Tuigim go bhfuil an rannphdirtiocht sa taighde seo deonach.
Tuigim / Ni thuigim
Deimhniu go bhfuil rannphairtiocht sa Staidéar Taighde seo deonach

Is rannphdirtiocht deonach ata i gceist sa taighde seo. Ta cead ag rannphdirtithe tarraingt
siar on taighde am ar bith agus a gcuid sonrai a tharraingt siar dn taighde tri theagmhail a
dhéanamh leis na taighdeoiri ag na sonrai thuasluaite go dti 31 Nollaig 2025.

Deimhniu socruithe le déanamh faoi chosaint rindacht na sonrai ina nglactar go bhfuil
srianta dlithidla ag baint leis an rundacht den eolas.

Ni chuirfear aon sonrai aithnide i [athair in aon dbhar foilsithe. Bainfear usdid as cdid in
ionad ainmneacha na muinteoiri agus na ndaltai. Storalfar aitheantdiri (ainmneacha ar
chéid) i gcomhad eile atd scartha 6 na sonrai ar an Google Drive DCU. O thaobh gur
suiomhanna beaga ata i gceist bi ar an eolas nach mbeifear in ann anaithnideacht
/randacht a dheimhnit do dhaoine eile a bhfuil eolas maith acu ar an scoil. Bi airdeallach
freisin go bhfuil srianta dlithiula ag baint le rindacht na sonrai.

Deimhniu socruithe maidir le sonrai a choinneail / a scriosadh
Scriosfar taifeadtai fuaime nuair atd an tras-scriobh déanta. Tarldidh seo laistigh de thri mhi 6
am na taifeadta. Déanfaidh an taighdeoir na sonrai inaitheanta go léir a scriosadh ar an 31

Nollaig 2025. Is féidir le rannphairtithe rochtain a fhail ar a gcuid sonrai né tarraingt siar 6n
taighde go dti an data sin.

Siniu:
Léigh mé agus thuig mé an t-eolas san fhoirm seo. D'fhreagair na taighdeoiri mo chuid

ceisteanna agus buarthai, agus ta céip den fhoirm toilithe seo agam. Mar sin, toilim pairt a
ghlacadh sa tionscadal taighde seo
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Siniu an Rannphairti:

Ainm i mBloclitreacha:

Data:
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Aguisin H

Raiteas i dTeanga Shimpli do na Daltai

Cuidionn taighde linn rudai nua a fhdil amach agus smaointe nua a thdstadil. Ar
dtus cuirimid ceist agus ansin déanaimid iarracht an freagra a fhdil. Sa
taighde seo tdim ag féachaint ar fhoghlaim thascbhunaithe ar féidir a Usdid
agus an Ghaeilge a mdineadh chun cabhrd le scoldiri an teanga a dsdid ar
bhealach atd nasctha lena saol laethil. Ba mhaith linn a chloistedil cad a
cheapann na scoldiri faoin gcur chuige seo agus conas a d'fhéadfadh an tasc
a Usdid nios mé sna ranganna.

Ta ceachtanna a bhaineann leis an bhfoghlaim thascbhunaithe deartha chun
cabhrd le scoldiri labhairt lena chéile sa dara teanga. Tathar ag stil go
gcabhréidh na ceachtanna le scoldiri feasacht nios fearr a fhdil ar conas a
oibrionn an Ghaeilge. Tdathar ag stil freisin go n-éireoidh na scoldiri nios feasai
ar cad ba cheart déibh dirid orthu chun cabhrd leo a bheith nios liofa sa
Ghaeilge. I gceachtanna tascbhunaithe beidh scoldiri in ann cinneadh a
dhéanamh ar na pointi gramadai a phléifear ag deireadh an cheachta.

Glacfaidh gach scoldire pdirt ina rang Gaeilge mar is gnath. Iarrfar ar gach
scoldire ceistneoir a lionadh sula n-Usdidfimid aon cheann de na tascanna sa
rang. Is féidir leat rogha a dhéanamh gan an ceistneoir a lionadh mds mian
leat. Nuair atd na tascanna curtha i gcrich beimid ag lorg roinnt scoldiri chun
a gcuid smaointe a roinnt faoina dtaithi ar fhoghlaim tascbhunaithe. An
mbeadh suim agat do chuid smaointe a roinnt mar chuid de ghripa fécais?

Seo roinnt eolais faoi conas a oibreoidh an cldr.

Rachaidh do mhtinteoir tri ocht dtasc thar thréimhse miosa. Laistigh de na
tascanna seo déanfaidh t amhrdin agus scanndin 6 2023 a rangl mar chuid
de ghrdpa. Beidh deis agat do |éarscdil meitreo féin a dhearadh freisin agus
beidh tascanna eile le cur i gcrich. Td na ranganna deartha ionas go mbeidh
cuid faoi leith den eolas atd de dhith leis an tasc a chur i gcrich ag gach
dalta. Beidh 1l ag labhairt lena chéile i nGaeilge agus sibh i mbun iarrachta
leis an eolas a chur le chéile.

Le linn na dtascanna ba chéir duit roinnt nétai a dhéanamh ar na focail Ghaeilge a

d'fhéadfad a Usdid ach nach raibh ar eolas agat.

Teastaionn én taighdeoir, a bhi ina mhdinteoir ar feadh thart ar 15 bliana
sular thosaigh sé ar phost nua mar Iéachtéir, breathnd ar dhd cheann de na
hocht gceacht. Mura bhfuil +d ar do gcompord leis seo ba chéir duit € sina
insint do do thuismitheoiri né do chaomhnairi agus cuirfidh siad an scoil ar
an eolas faoi sin.

Lesson 1

e
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Nuair a bheidh na hocht dtasc criochnaithe ba mhaith liom bualadh le cuid
agaibh chun comhrd a dhéanamh faoi na ceachtanna agus le fiosrd conas a
d'fhéadfaimis na tascanna a athrd chun iad a fheabhsi do dhaltai. An
mbeadh suim agat a bheith i do bhall den ghripa fécais seo? Td an rogha
iomldn fut féin ach beidh cead tuismitheora né caomhnéra ag teastdil uainn
md ta 14 ag iarraidh clard mar bhall den ghrdpa fécais.

Ta suil agam freisin comhrd a dhéanamh le do mhdinteoir(i) chun a dtuairimi
a fhail faoin gcur chuige tascbhunaithe. Ba mhaith liom cloistedil faoi
dhearcadh an mhdinteora chomh maith le dearcadh na scoldiri faoi fhitdntas
na dtascanna mar bhealach chun comhrd i nGaeilge a chleachtadh.

Mura bhfuil td sdsta go ndéanfaidh mé faire ar cheachtanna ni thiocfaidh
mé isteach i do rang.

Scriobhfaidh mé faoi rathdlacht na gceachtanna agus déanfaidh mé cur sios ar
na smaointe a thdinig 6n muinteoir agus 6n ngripa fécais. Ach ni bhainfidh mé
Usdid as ainm na scoile né ainm mdinteora né scoldire ar bith.

,/ 1 Coimeddfaidh mé an fhaisnéis go Iéir ar mo thiomdntdn Google atad criptithe agus
| cosanta ag pasfhocal. Ni roinnfidh mé € le haon duine eile. Scriosfaidh mé an
i . fhaisnéis go léir tar éis dhd bhliain.

Ma td aon cheist agat is féidir labhairt le do thuismitheoiri/chaomhndéiri né le do
mhdinteoir ranga.

Is féidir leat iarraidh ar do thuismitheoiri/chaomhndiri né ar do mhdinteoir ranga dul
i dteagmhadil leis na daoine atd i gceannas le cinntil go ndéantar an taighde i gceart.

Sa chds seo déan teagmhdil leis An Rinai, Painéal Athbhreithnithe Eitice na Ddimhe,
An Institidid Oideachais, Campas Phddraig DCU, Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath,
Droim Conrach, BAC 09. R-phost ferp@dcu.ie
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Aguisin I
Foirm i nDail le hAontu Feasach do na Daltai

Sonrai Teagmhala don Taighdeoir

Pearse Ahern, Scoil na Teanga, na Litearthachta & an Oideachais Luath-Oige, DCU
pearse.ahern@dcu.ie

T4 an taighde 4 dhéanamh mar chuid de staidéar dochtuireachta in Ollscoil, Chathair Bhaile Atha
Cliath.
Is muinteoir iar-bhunscoile cdilithe le taithi teagaisc é an taighdeoir.
T4 an taighde seo 4 maoirsiu ag beirt taighdeoiri
Dr Aisling Ni Dhiorbhain (DCU) SEALBHU: Larionad Taighde DCU um Fhoghlaim agus Teagasc na
Gaeilge aisling.nidhiorbhain@dcu.ie
Prof Emeritus P4adraig O Duibhir: SEALBHU: Larionad Taighde DCU um Fhoghlaim agus Teagasc na
Gaeilge padraig.oduibhir@dcu.ie
Abhar an Staidéir

Sa taighde seo déanfar iniuchadh ar bhraistinti muinteoiri agus scolairi maidir leis an bhfoghlaim
agus an teagasc tascbhunaithe. Sa chur chuige seo Usaideann scoldiri an sprioctheanga chun
idirghniomhu cainte lena gcomhdhaltai a bhunu agus iad ag tabhairt faoi thascanna lanbhri a
bhaineann leis an saol réaduil. Aithnitear an cur chuige seo i measc na “gnéithe suntasacha den
teagasc agus den fhoghlaim” (CNCM, 2023, Ich 15) atd iad féin ina mbunus do Shonraiocht na
Gaeilge don tSraith Shoisearach. Ina theannta sin déantar tagairt do thascanna roinnt uaire i
Sonraiocht Dréacht-Churaclam na hArdteistiméireachta (T2) (CNCM, 2021).

Sonrai a bhaineann le rannphairtiocht sa Staidéar Taighde

larrfar ar mhuinteoiri ocht gceacht a éascu, thar thréimhse ceithre seachtaine ag baint Usaide
as cur chuige tascbhunaithe i leith foghlaim teanga agus teagasc teanga. Breathndidh an
taighdeoir ar dha cheann de na ceachtanna seo ach ni dhéanfar aon taifeadtai fuaime na fise
sa seomra ranga. Sula dtosaitear leis na hocht gceacht tabharfar cuireadh do dhaltai
ceistiuchdn gan ainm a lionadh agus iarrfar ar dhaltai pairt a ghlacadh i ngrupa fécais
clostaifeadta nuair atd na ceachtanna criochnaithe.

Rannphairti comhlanaigh na nithe seo a leanas le do thoil (Cuir ciorcal timpeall
d’fhreagra)
Léigh mé an Raiteas i dTeanga Shimpli

Léigh / Nior léigh

Tuigim an t-eolas a bhi curtha ar fail dom
Ta/ Nil
Bhi deis agam an taighde a phlé agus ceisteanna a chur faoin taighde Bhi / Ni raibh
Fuair mé freagrai sasula ar mo cheisteanna Fuair / Ni
bhfuair
Tuigim go dtabharfar cuireadh do dhaltai teacht chuig agallaimh chlosthaifeadta.
Tuigim / Ni thuigim

Tuigim go bhfoilseofar torthai anaithnide mar chuid de FG agus i léachtai in DCU Tuigim/Ni thuigim
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Tuigim go bhfuil an rannphairtiocht sa taighde deonach.

Tuigim / Ni thuigim
Deimhnit go bhfuil rannphairtiocht sa Staidéar Taighde seo deonach

Is rannphairtiocht deonach ata i gceist sa taighde seo. Ta cead ag rannphdirtithe tarraingt siar 6n taighde am ar
bith agus a gcuid sonrai a tharraingt siar én taighde tri theagmhail a dhéanamh leis an taighdeoir ag na sonrai
thuasluaite go dti 31 Nollaig 2025.

Deimhniu socruithe le déanamh faoi chosaint randacht na sonrai ina nglactar go bhfuil srianta dlithitla ag baint leis
an randacht den eolas.

Ni chuirfear aon sonrai aithnide i [athair in aon dbhar foilsithe. Bainfear Usaid as cdid in ionad ainmneacha na
muinteoiri agus na ndaltai. Stéralfar aitheantdiri (ainmneacha ar chéid) i gcomhad eile ata scartha 6 na sonrai
ar an Google Drive DCU. O thaobh gur suiomhanna beaga atd i gceist bi ar an eolas nach mbeifear in ann
anaithnideacht /rindacht a dheimhniu do dhaoine eile a bhfuil eolas maith acu ar an scoil. Bi airdeallach
freisin go bhfuil srianta dlithidla ag baint le rindacht na sonrai.

Deimhnit socruithe maidir le sonrai a scriosadh
Scriosfar taifeadtai fuaime nuair ata an tras-scriobh déanta. Tarléidh seo laistigh de thri mhi 6 am na taifeadta.
Déanfaidh an taighdeoir na sonrai inaitheanta go |éir a scriosadh ar an 31 Nollaig 2025. Is féidir le
rannphdirtithe rochtain a fhail ar a gcuid sonrai né tarraingt siar én taighde go dti an data sin.

Siniu:
Léigh mé agus thuig mé an t-eolas san fhoirm seo. D'fhreagair na taighdeoiri mo chuid ceisteanna agus

buarthai, agus ta céip den fhoirm aontaithe seo agam. Mar sin, aontaim pairt a ghlacadh sa tionscadal taighde
seo

Siniu an scolaire:

Ainm i mBloclitreacha:

Data:
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Aguisin J
Raiteas i dTeanga Shimpli do na Tuismitheoiri agus na Caomhnoiri

Initchadh ar Bhraistinti Muinteoiri agus Daltai dara teanga iar-bhunleibhéil ar an bhFoghlaim thasc-bhunaithe
mar chur chuige d’fhorbairt na scileanna idirghniomhaithe cainte sa Ghaeilge

a Thuismitheoiri agus a Chaomhnairi, a chairde,

T4dim ag déanamh taighde ar fhoghlaim agus ar theagasc tascbhunaithe le tagairt ar leith don Ghaeilge in iar-
bhunscoileanna Béarla agus tdim cead a lorg agam uait ionas go mbeadh do phdiste in ann pairt a ghlacadh sa
taighde. Leagtar amach sa raiteas seo a leanas an fhaisnéis abhartha ar fad faoin tionscadal.
Teideal an taighde: Inidchadh ar Bhraistinti Muinteoiri agus Daltai dara teanga iar-bhunleibhéil ar an bhfoghlaim
thasc-bhunaithe mar chuige d’fhorbairt na scileanna idirghniomhaithe cainte sa Ghaeilge.

Sonrai Teagmhala don Taighdeoir

Pearse Ahern, Scoil na Teanga, na Litearthachta & an Oideachais Luath-Oige, DCU pearse.ahern@dcu.ie

T4 an taighde 4 dhéanamh mar chuid de staidéar dochtuireachta in Ollscoil, Chathair Bhaile Atha Cliath.
Is muinteoir iar-bhunscoile cailithe le taithi teagaisc é an taighdeoir.

Ta an taighde seo 4 maoirsiu ag beirt taighdeoiri

Dr Aisling Ni Dhiorbhain (DCU) SEALBHU: Larionad Taighde DCU um Fhoghlaim agus Teagasc na Gaeilge
aisling.nidhiorbhain@dcu.ie

Prof Emeritus Padraig O Duibhir: SEALBHU: Larionad Taighde DCU um Fhoghlaim agus Teagasc na Gaeilge
padraig.oduibhir@dcu.ie

Fégra faoi Rindacht na Sonrai

Nuair is dbhartha, déanfar aon sonrai pearsanta a sholathrofar le linn an taighde seo a bhainistiu de réir Beartas
Priobhdideachta Sonrai na hOllscoile. Baileofar na sonrai ar bhonn thoilid na rannphairtithe agus is féidir le
rannphairtithe aon cheisteanna atd acu maidir le conas a Usaidfear agus a bhainisteofar sonrai a dhirit ar an
taighdeoir ar an gcéad dul sios. Is € DCU Rialaitheoir Sonrai an taighde agus is é an tUas. Martin Ward Oifigeach
Cosanta Sonrai DCU (data.protection@dcu.ie teil.: 7005118 / 7008257). Ta sé de cheart ag rannphairtithe geardn a
dhéanamh le Coimisitin na hEireann um Chosaint Sonrai mas mian leo é sin a dhéanamh.

Sprioc an Taighde

Sa taighde seo déanfar inidichadh ar bhraistinti muinteoiri agus scolairi maidir leis an bhfoghlaim agus an teagasc
tascbhunaithe. Sa chur chuige seo Usaideann scoldiri an sprioctheanga chun idirghniomhu cainte lena
gcomhdhaltai a bhunu agus iad ag tabhairt faoi thascanna lanbhri a bhaineann leis an saol réaduil. Aithnitear an
cur chuige seo i measc na “gnéithe suntasacha den teagasc agus den fhoghlaim” (CNCM, 2023, Ich 15) atd iad féin
ina mbunus do Shonraiocht na Gaeilge don tSraith Shdoisearach. Ina theannta sin déantar tagairt do thascanna
roinnt uaire i Sonraiocht Dréacht-Churaclam na hArdteistiméireachta (T2) (CNCM, 2021).

Riachtanais maidir le rannphairtiocht sa taighde

larrfar ar mhuinteoiri ocht gceacht a éascu, thar thréimhse ceithre seachtaine ag baint Usaide as cur chuige
tascbhunaithe i leith foghlaim teanga. Breathndidh an taighdeoir ar dha cheann de na ceachtanna seo ach ni
dhéanfar aon taifeadtai fuaime na fise sa seomra ranga. Sula dtosnaitear leis na hocht gceacht tabharfar cuireadh
do dhaltai ceistneoir gan ainm a lionadh agus iarrfar ar ghrupa daltai pairt a ghlacadh i ngrdpa focais clostaifeadta
nuair ata na ceachtanna criochnaithe.

Baoil agus Buntaisti Féideartha

Nil aon phriacail ann do rannphdirtithe a ghlacann pdirt sa taighde. Is cleachtas laethuil iad na ceachtanna do
mhuinteoiri agus daltai. Tri Usaid a bhaint as foghlaim thascbhunaithe is féidir le scolairi tuilleadh Gaeilge a
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fhoghlaim agus is féidir leo éiri nios feasai 6 thaobh teangacha rud a chabhrdédh leis an bhfoghlaim sa todhchai. Nil
ar dhaltai sa ghrupa fdcais gach ceist a chuirtear ar an ngrupa a fhreagairt

Stérdil sonrai, rochtain ar shonrai, scriosadh sonrai agus na criocha a n-usaidfear sonrai chucu:

Coinneofar na sonrai go 1€ir ar ardan atd faomhaithe ag DCU n¢6 ar Google Drive de DCU. Déanfar na hagallaimh
chlostaifeadta ar ghléas ata cosanta le pasthocal agus cuirfear iad ar Google Drive DCU laistigh de dhé uair an
chloig tar éis an agallaimh. Scriosfar na hagallaimh go buan nuair a bheidh siad tras-scriofa, rud a bheidh déanta
laistigh de thri mhi 6n taifeadadh. Stéralfar na foirmeacha toilithe, na tras-scribhinni, na haitheantoiri (ainmneacha)
agus na notai breathnoireachta uile ar Google Drive DCU. Déanfaidh an taighdeoir na sonrai inaitheanta go 1¢ir a
scriosadh ar an 31 Nollaig 2025. Is féidir le rannphadirtithe rochtain a fhail ar a gcuid sonrai n6 tarraingt siar 6n
taighde go dti sin. Ni roinnfear na sonrai lasmuigh den fhoireann taighdeoiri. T4 suil ag an taighdeoir torthai
anaithnidithe on taighde a chur i lathair 1 seisitin FG do mhuinteoiri, ag comhdhalacha, in irisi acadtila né mar chuid
d’abhar 1éachtai mar chuid de chlir oideachais muinteoiri Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath.

Rundacht Sonrai

Ni chuirfear aon eolas aitheantais i gcld in aon abhar foilsithe. Bainfear Usaid as cdid in ionad ainmneacha na
muinteoiri agus na ndaltai. Stéralfar aitheantdiri (ainmneacha ar chéid) in ait ata scartha dn Google Drive DCU ata in
usaid do na sonrai. Bi airdeallach le do thoil mar gheall ar na suiomhanna beaga atd in Usaid don taighde nach féidir
anaithnideacht /riundacht do dhaoine eile a bhfuil eolas maith acu ar aon cheann de na scoileanna. Bi airdeallach
freisin go bhfuil srianta dlithitula ag baint le rindacht na sonrai.

Bonn Deonach an Staidéir

Is rannphairtiocht deonach ata i gceist sa taighde seo. T4 cead ag rannphdirtithe tarraingt siar én taighde am ar bith
agus a gcuid sonrai a tharraingt siar én taighde tri theagmhail a dhéanamh leis na taighdeoiri ag na sonrai
thuasluaite go dti 31 Nollaig 2025. Mura bhfuil cead faighte againn uait fés déanfaidh an scoldire na ceachtanna ar
fad. Ach ni ghlacfaidh siad pairt sa ghrupa fécais agus ni dhéanfaidh mé aon bhreathndireacht ar cheachtanna lena
rang.

Is iad seo na sonrai teagmhala do rannphairtithe ma ta imni orthu faoin staidéar agus mas mian leo teagmhail a
dhéanamh le duine neamhspleach,

An Runai, Coiste Eitice Taighde Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath, f/ch Tacaiocht Taighde agus Nuéalaiochta,
Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath, BAC 09. Teil 01-7008000, r-phost rec@dcu.ie

Bheinn an-bhuioch da dtoileofd don phdiste s’agatsa pairt a ghlacadh sa tionscadal agus ta suil agam go mbainfidh
siad sult as. Déan teagmhail linn ag an seoladh riomhphoist thuas le do thoil ma ta aon cheist agat. Mura mhiste leat
Combhlanaigh an fhoirm thoilithe agus seol ar ais chuig an scoil i.

Le mér-mheas,

Pearse Ahern
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Aguisin K
Foirm i nDail le Toiliu Feasach do na Tuismitheoiri/Chaomhnoiri

Sonrai Teagmhala don Taighdeoir
Pearse Ahern, Scoil na Teanga, na Litearthachta & an Oideachais Luath-Oige, DCU pearse.ahern@dcu.ie

T4 an taighde 4 dhéanamh mar chuid de staidéar dochtuireachta in Ollscoil, Chathair Bhaile Atha Cliath.
Is muinteoir iar-bhunscoile cdilithe le taithi teagaisc é an taighdeoir.

T4 an taighde seo 4 maoirsiu ag beirt taighdeoiri

Dr Aisling Ni Dhiorbhain (DCU) SEALBHU: Larionad Taighde DCU um Fhoghlaim agus Teagasc na Gaeilge
aisling.nidhiorbhain@dcu.ie

Prof Emeritus Padraig O Duibhir: SEALBHU: Larionad Taighde DCU um Fhoghlaim agus Teagasc na Gaeilge
padraig.oduibhir@dcu.ie

Abhar an Staidéir

Sa taighde seo déanfar inidchadh ar bhraistinti muinteoiri agus scolairi maidir leis an bhfoghlaim agus an teagasc
tascbhunaithe. Sa chur chuige seo Usaideann scoldiri an sprioctheanga chun idirghniomhu cainte lena
gcomhdhaltai a bhunu agus iad ag tabhairt faoi thascanna lanbhri a bhaineann leis an saol réaduil. Aithnitear an
cur chuige seo i measc na “gnéithe suntasacha den teagasc agus den fhoghlaim” (CNCM, 2023, Ich 15) atd iad féin
ina mbunus do Shonraiocht na Gaeilge don tSraith Shdéisearach. Ina theannta sin déantar tagairt do thascanna
roinnt uaire i Sonraiocht Dréacht-Churaclam na hArdteistiméireachta (T2) (CNCM, 2021).

Sonrai a bhaineann le rannphairtiocht sa Staidéar Taighde

larrfar ar mhuinteoiri ocht gceacht a éascu, thar thréimhse ceithre seachtaine ag baint Usdide as cur chuige
tascbhunaithe i leith foghlaim teanga agus teagasc teanga. Breathndidh an taighdeoir ar dhd cheann de na
ceachtanna seo ach ni dhéanfar aon taifeadtai fuaime na fise sa seomra ranga. Sula dtosaitear leis na hocht
gceacht tabharfar cuireadh do dhaltai ceistiichan gan ainm a lionadh agus iarrfar ar dhaltai pairt a ghlacadh i
ngrupa focais clostaifeadta nuair ata na ceachtanna criochnaithe.

Rannphdirti comhlanaigh na nithe seo a leanas le do thoil (Cuir ciorcal timpeall d’fhreagra)

Léigh mé an Raiteas Teanga Simpli (no bhi sé léite dom) Léigh / Nior léigh
Tuigim an t-eolas a bhi curtha ar fail dom Ta / Nil
Bhi deis agam an taighde a phlé agus ceisteanna a chur faoin taighde Bhi / Ni raibh

Fuair mé freagrai sasula do mo cheisteanna
Fuair / Ni bhfuair
Tuigim go dtabharfar cuireadh do dhaltai i teacht chuig agallaimh chlostaifeadta.
Tuigim / Ni thuigim
Tuigim gur féidir torthai gan ainm a fhoilsiu, a usdid in FG agus i léachtai in DCU
Tuigim/Ni thuigim

Tuigim go bhfuil an rannphdirtiocht sa taighde déanta ar bhonn deonach.
Tuigim / Ni thuigim
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Deimhniu go bhfuil rannphairtiocht sa Staidéar Taighde seo deonach

Is rannphairtiocht deonach ata i gceist sa taighde seo. T4 cead ag rannphairtithe tarraingt siar dn taighde am ar bith
agus a gcuid sonrai a tharraingt siar 6n taighde tri theagmhail a dhéanambh leis na taighdeoiri ag na sonrai
thuasluaite go dti 31 Nollaig 2025.

Deimhniu socruithe le déanamh faoi chosaint riindacht na sonrai ina nglactar go bhfuil srianta dlithiula ag
baint leis an rundacht den eolas.

Ni chuirfear aon eolas aitheantais i gcld in aon abhar foilsithe. Bainfear Usaid as cdid in ionad ainmneacha na
muinteoiri agus na ndaltai. Stéralfar aitheantdiri (ainmneacha ar chéid) in ait ata scartha dn Google Drive DCU ata in
usaid do na sonrai. Bi airdeallach le do thoil mar gheall ar na suiomhanna beaga atd in Usaid don taighde nach féidir
anaithnideacht /riundacht do dhaoine eile a bhfuil eolas maith acu ar aon cheann de na scoileanna. Bi airdeallach
freisin go bhfuil srianta dlithitula ag baint le rindacht na sonrai.

Deimhninu socruithe maidir le sonrai a choinneail / a scriosadh

Scriosfar taifeadtai fuaime nuair ata an tras-scriobh déanta. Tarldidh seo laistigh de thri mhi 6 am na taifeadta.
Déanfaidh an taighdeoir na sonrai inaitheanta go léir a scriosadh ar an 31 Nollaig 2025. Is féidir le rannphairtithe
rochtain a fhail ar a gcuid sonrai né tarraingt siar én taighde go dti an data sin.

Siniu:

Léigh mé agus thuig mé an t-eolas san fhoirm seo. D'fhreagair na taighdeoiri mo chuid ceisteanna agus buarthai,
agus ta coip den fhoirm toilithe seo agam. Mar sin, téilim go bhfuil cead ag mo phaiste pairt a ghlacadh sa tionscadal
taighde seo

Siniua an Tuismitheora / Chaomhnora:

Ainm i mBloclitreacha:

Data:
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Aguisin L
Sceideal don Réamhagallamh le Muinteoiri

Cé mhéad bliain ata ti ag muineadh?

An bhfuil ranganna don tSraith Shéisearach agus don tSraith Shinsearach muinte agat?
Ainmnigh an dara habhar a mhuineann ti ma ta ceann ann:

An bhfuil aon laethanta inseirbhise déanta agat a bhaineann leis an bhFoghlaim Thascbhunaithe?

Ar chuala td riamh faoin bhFoghlaim Tascbhunaithe um Theangacha?

An mbionn scoldiri ar a gcompord ag labhairt os comhair scoldiri eile?

An mbionn scoldiri dearfach agus iad ag labhairt Gaeilge lena gcomhdhaltai?

An nglacann na scoldiri pdirt i rélghlacadh né i dtascanna beirte eile i nGaeilge?

Cé chomh minic a dhéanann 1 cleachtadh ar an idirghniomhd cainte? i ngach rang/uaireanta/go hannamh.
Cé chomh tdbhachtach is atd an t-idirghniomhd cainte sa Ghaeilge?

Cé mhéad ama a thugann ti dé seo? Cén fath?

An gcaithfidh td freagrai scripte a sholathar nuair a bhionn na scoldiri ag labhairt i nGaeilge?

An ndéantar measdnd ar an nGaeilge labhartha le gach bliainghrdpa sa scoil?

. Cad iad na rudai a thugann tacaiocht do fhorbairt scileanna cainte na ndaltai?

Cad iad na rudai ar féidir leo a bheith iha gconstaic roimh fhorbairt ar scileanna cainte na ndaltai?

. Tabhair samplai dom de na tascanna a Usdideann td leis an idirghniomhd cainte a chur chun cinn.

. Cén chaoi a mbaineann td Usdid as obair bheirte agus obair ghripa leis an idirghniomhd cainte a chur chun cinn?

. Céard iad na riachtanais FG atd agat chun tacl leat agus na scileanna cainte d chur chun cinn agat?

. Cad iad na scileanna teanga a ndirionn t( isteach ar don chuid is mé agus cén fath a dhéanann ti € sin?

. Cad iad na hacmhainni a mbaineann 14 Usdid as chun scileanna idirghniomhaithe cainte sa Ghaeilge a chur chun cinn?
. An gcuireann td béim ar an ngramadach agus 14 ag plé leis na scileanna cainte sa Ghaeilge?

Appendix L

Teacher Pre-Intervention Interview Schedule

How many years are you teaching?

Have you taught both Junior and Senior Cycle classes?

If you teach a second subject please name that here:

Have you received any in-service training on task-based learning?

1. Have you heard of task-based language teaching?

. Are students comfortable talking in Irish in front of classmates?

. Are students positive about speaking Irish with their classmates?

. Do students participate in role-plays or other pair tasks in Irish?

. How often do you dedicate time for oral interaction in Irish in every class/ sometimes/rarely/
. How important is oral interaction in Irish?

. Do you have to supply scripted answers when students are speaking in Irish?

. Is students oral Irish is assessed in every year in the school?

10. What supports students’ development of oral Irish interaction skills?

11. What hinders students' development of oral Irish interaction skills?

12. Give examples of the tasks you use to promote oral Irish interaction skills?

13. How do you use pair work or group work to promote spoken interactions in Irish?
14. What are your PD needs to promote oral Irish interaction skills?

15. What are the language skills you focus on mostly in class and why?

16. What resources do you use to promote oral Irish interaction skills?

17. Do you focus on grammar when working on speaking skills in Irish?

\O 00O 01 h W N
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Aguisin M
Sceideal don Iar-agallamh le Minteoiri

1. Cad ¢ an tuairim ghinearalta a bhi agat faoin modul tascbhunaithe seo?

2. An gceapann ti gur labhair scoldiri nios mé Gaeilge sa mhodtl nd mar is gnach no6 an raibh sé costiil le hamanna
eile nuair a dhéantar idirghniomhu cainte?

3. Cad i do smaointi faoin am pleandla a bhi in usdid mar chuid den réamhthasc?

4. An gceapann tu gur thdinig feabhas ar chumas na scoldiri chun tascanna a phleanail agus a chur i gerich tri
Ghaeilge le linn an mhoduil? Cén fath?

5. Cad a cheap ti faoin bhForbairt Ghairmiuil a fuair ti mar chuid den taighde seo?

6. Cén tionchar a d’imir an Fhorbairt Ghairmiuil ar do thuairim faoi FTBT?

7. Cén tasc is doigh leat a bhi an tairbhe is m6 do na scoldiri né cén tasc is m6 a mbeadh suim agat a usaid aris?

8. Ar mhothaigh tu gur leor an focas teagmhasach gramadai laistigh den Timthriall FTBT chun cabhru le scoldiri
dul chun cinn a dhéanamh lena gcuid gramadai?

9. An doigh leat gur bealach éifeachtach ¢ Focas ar Fhoirm chun pointi gramadai a mhtineadh sa rang? Cén fath?
10. Conas a d'théadfai an modul FTBT seo a fheabhsti nios mé?

11. An mbeadh suim agat nios m6 a thoghlaim faoi FTBT mar chur chuige?

12. An mbeadh suim agat isaid a bhaint as FTBT le ranganna sa todhchai?

13. Cad iad na tascanna n6 acmhainni eile a chuideodh le muinteoiri tact le FTBT i scoileanna T2, i do thuairim.
14. Ar mhaith leat aon rud eile a ra.

Appendix M
Teacher Post-Intervention Interview Schedule

What was your opinion of the task-based transition year module?

Do you believe that students spoke more Irish in class during this module or was it the same as any other time you
practiced spoken Irish?

What were your thoughts about the planning used as part of the pre-task?

Do you think students’ ability to plan and complete tasks through Irish improved during the lifetime of the module?
Why?

How did you find the Professional Development you received as part of this research?

How did the Professional Development have an impact on your impression of TBLT?

What task do you think was most beneficial to students or what task would you be most interested in using again?
Did you feel that the incidental grammar focus within the TBLT Cycle is sufficient to help students progress with
their grammar?

Do you think that Focus on Form is an effective way to teach grammar points in class? Why?

How do you think this TY module of TBLT could be improved further?

Would you be interested in learning more about the TBLT approach?

Would you be interested in using TBLT with classes in the future?

What other tasks or resources do you think would help teachers support TBLT in L2 schools?

Do you want to add in anything else?
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Aguisin N

Ceisteanna Tascacha don ghrupa focais tar éis an idirghabhala

Ar chuala ta faoin thoghlaim thascbhunaithe roimhe seo?
Cad a cheap tu faoin modul tascbhunaithe seo?

Cad a bhi go maith faoin gcur chuige agus cad iad na rudai nach raibh go maith?
Cad a cheap tu faoi bheith ag obair le daoine eile?

An gceapann ti gur labhair ti nios mo6 Gaeilge sa mhodul seo na mar is gnath?
Cén tasc is mo a thaitin leat agus cén fath?

Cén tasc ba U a thaitin leat agus cén fath?

An gceapann tu go raibh an am pleanala roimh an tasc cabhrach?

Conas a chuirfea feabhas ar na tascanna?

Ar cheap ta go raibh an anailis ghramadai ag deireadh gach tasc fiuntach?

Cad iad na topaici eile ar féidir Gisaid a bhaint astu mar bhuntis do thasc?

Cad eile gur féidir a dhéanambh leis an hidirghniomhu cainte a chleachtadh sa Ghaeilge?

An mholfa na tascanna seo do dhaltai eile? Cén fath?
Déan cur sios ar na rudai a d’thoghlaim tu?
Ar mhaith leat aon rud eile a ra?

Appendix N

Indicative Questions for Student Focus Group Postintervention

Had you heard of task-based learning before now?

How did you find this (task-based) module?

What was good about it and what was not good about it?

What did you think about working with other people?

Do you think that you spoke more Irish than usual during this module?
What was your favourite task and why?

What was your least favourite task and why?

Did you find the planning time before starting the task helpful?

How would you improve the tasks?

. Did you find the grammar analysis at the end of each task useful?

. What other topics could be used as a basis for tasks?

. How else could people practise their interaction speaking skills in Irish class?
. Would you recommend this tasks to other students? Why?

. What did you learn?

. Would you like to say anything else?
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Aguisin O

Cuid de na Sleamhnan 6n gCéad Seisitin Forbartha Gairmiila (Teoiric FTBT)

An Ghniomhaiocht / Cleachtadh | An Tase

Foghlaim na Teanga ISLA (Sealbhii) (Michael Long)
lonchur réamhdhéanta Spreagadh ilmhodach
Tonchur Sothuigthe (S. Krashen) Cumarsaid spontdineach
Eolas Follasach (léireolas) Eolas Gnasiil (eolas intuigthe)
Innitlacht Teanga <% Feidhmiocht Teanga (Chomsky)
Scil Amhdin Scileanna Comhthaite
Teoranta don Sprioctheanga Critéir don FTBT
Beama Eolais (Prabhu)
Am Meandla (Peter Skehan)
Nasc leis an Scrida Sprioc & Sprioctheanga
Nasc leis an Saol Réadinl

a.) An Intreoir / An Griosu
b.) Obair Shamplach / Cérta Teanga
c.) Am Pleanala né Malairt Foghlama

d.) An Tasc né Cleachtadh Cuarda

e.) An Tuairisc & An Machnamh

David Nunan (2004) Task-Based Language Teaching

(Cambridge Press) :

1. Scaflail Teagaisc ZPD & ionchur intuigthe

2. Sraith Tascanna Sceéal Oideolaioch (D Nunan: 2004)
3. Athchdrsail Cluichi & Cartai Teanga

4. Foghlaim Ghniomhach Ni phléitear le hionchur seasta

5. Comhthaite Ginn agus Gabhchumas le chéile

6. Cruthd in it Aithrise  Leideanna in dit Scripte

7. Machnamh Nétai don Phunann (thall)
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Forsai Normatacha
Aois na nDaltai
—Cumas na nDaltai
Focas ar an nGramadach
Oiritinach don Idirbhliain
Rogha na nDaltai
Trath na Scoilbhliana
Meastunu
Cultionchar 6n Scradia
Tasc & An tSonraiocht
Modh Munlaitheach
Pleanail agus Feidhmit
Acmbhainni
Bainistiocht Ranga
Dearadh na dTascanna
Deis & Duishlain
Teicneolaiocht
Feasacht ar FTBT
Réamhchleachtas
Réamheolas faoi FTBT
Mithuiscint ar FTBT
Tasc n6 Gniomhaiocht
Spreagadh agus Gniomhu
Tonchur vs Aschur
Nasc leis an Saol Réaduil

Idirghniomhu & gripobair

Aguisin P
An Codleabhar do Bhraistinti na Muinteoiri

Cad iad na forsai ceannasacha até i bhfeidhm i ngach chomhthéacs

Cad aois ata feiliinach chun FTBT a thost ag an iar-bhunleibhéal

Conas ar féidir le FTBT freastal ar réimse cumas

An féidir le FTBT freastal ar charsai gramadai?

Is bliain faoi leith i seo nach bhfuil ceangailte le scriidu stait.

B’¢éigean do na ceachtanna a bheith ceangailte le suimeanna na ndaltai.
Cathain a mbionn deiseanna chun FTBT a chur i bhfeidhm

Measunt a bhaineann le clrsai na scoile

An tionchar a imrionn an scrudu stait ar an gcleachtas sa seomra ranga

An féidir FTBT a cheangail leis an tSonraiocht oifigitil?

T4 tagairti a bhaineann leis an meastini munlaitheach

Déantar plé ar an réamhthasc agus an t-air-thasc

Cén tacaiocht ata de dhith le FTBT a bhunu?

Sonrai faoi ghriipai moéra, iompar na scoldiri agus an trasteangu.

T4 sonrai a bhaineann le moltai chun na tascanna a fheabhsu.

Cén cinedl deacrachtai a bhi ag na rannphairtithe maidir leis na tascanna

An bhfuil feidhm faoi leith ag an teicneolaiocht chun tact le FTBT

Le béim ar an difear idir gniomhaiocht teanga agus tasc (FTBT)

Rudai a bhi 4 ndéanamh roimhe seo leis an idirghniomhu cainte a chleachtadh.
Cén eolas a bhi ag na muinteoiri faoi FTBT roimh an idirghabhail.

Cad a rinne muinteoiri sna ceachtanna nach raibh ag teacht leis an teoiric.

An difear idir ghniomhaiocht teanga agus an tasc (FTBT)

Cén tionchar a d’imir na tascanna ar iarrachta na scolairi 6 thaobh na Gaeilge de
Sonrai a bhaineann le feidhmeanna an ionchuir /aschuir sa turas foghlama

Ar chur an cheangail leis an saol réaduil le suim na scolairi & leis an bhfoghlaim

Baineann sonrai leis an Teoiric Shoch-Chultartha.
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Meicniuil né Lanbhri
Téacsleabhar
Neambhspleachas
Focloir
Foghlaim Ghniomhach
Piartheagasc agus Comhoibrit
Scagaire Mothachtalach
Meada Muinine
Ag caint nios m6 Gaeilge

An Pleanail agus an Scaflail

Sonrai faoi scripteanna agus cursai a bhaineann le hidirtheanga na ndaltai
Sonrai dearfacha agus ditltacha a bhaineann leis an téacsleabhar.

Tuairimi éagstla faoi na bealai is fearr leis an neamhspleachas a chur chun cinn.
Cén fitntas a bhain leis an obair thocloéra a rinneadh le linn an réamhthaisc.

Cad a thug na muinteoiri faoi deara maidir leis an bhfoghlaim ghniomhach
Sonrai na muinteoiri le 1éirit cad a cheap siad faoi obair ghrupa na ndaltai.
Déantar plé ar an idirghniomhu idir FTBT agus na mothichain

Cad a cheap na muinteoiri faoi fhorbairt mhuinin na daltai.

Is mac-chéd ¢ seo a bhaineann le gniomht na ndaltai.

Cén leas a bhain na muinteoiri as an am pleanala.
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Aguisin Q

Gabhalacha Scaileain den na Fiseain ag Miniu na dTascanna
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Carta Sracfhéachana

Treoracha don Leathanach seo ABFFTD =
Abair, Bi, Faigh, Feic, Téigh, Déan

Aguisin R

ar na Ceistfhocail (eolas follasach)

When
Cathain ....? | Cént-am....7
Cén uair....”
Ca huair....7

Sna boscai glasa Bain Usaid as an bhfoirm dhearfach (Cathain a fuair...)
Sna boscai liatha Bain Usaid as an bhfoirm cheisteach (Ca bhfuair)

AC (Ceist Dhireach), “a” le gach briathar

AL (Ceist Dhireach) séimhit / guta lom

Cad a cheannaigh t0 sa siopa? Céard a
cheannaigh tu sa siopa? C¢ a cheannaigh an teach
sin? C¢ a rinne sin?

Conas a cheannaigh ta an teach sin? Conas a
d’ith t sin inné?

Conas a bhi sé¢ inné?

'When,

Cathain / Cén uair / C4 huair a thainig s¢ abhaile?
Cathain a fuair t0 sin?

Cé mhéad duine a bhi sa seomra? cainniocht

Cad a cheannaionn t gach 14 sa siopa? Céard a
cheannaionn tu gach 14 sa siopa? C¢ a cheannaionn na
milsedin sin?

Cé¢ a dhéanann an bia?

Cé mhéad ceapairi a itheann sé? (gan n-) Conas a
cheannaionn tu sin gach 14?

Conas a itheann th sin gach 14?

Conas ata sé inniu?

'When,

Cathain /Cén uair/ C4 huair a thagann sé abhaile?
Cathain a fhaigheann sibh an bricfeasta?

IAC (indireach) le gach briathar + ABFFTD

AL (indireach) urd / nroimh ghuia

Cén fath a raibh sé ag an diosc6?

Cén fath a bhfuair ta sin?

Cad chuige a raibh sé ag an diosc6?

Cén chaoi a raibh sé inné?

Cé¢ leis a ndearna ti seo? With whom did...?
Cad as a ndearna tu sin?

Cén chaoi ar cheannaigh s¢ an teach?

Cad chuige ar ith to mo dhinnéar?

C¢ leis ar imir ti inné?

'WHEN, Cén t-am a raibh t1 ansin?

Ca bhfuair ti sin? (spleach NB*** gan a n¢ ar)
Ca raibh s¢é ag dul?
Car cheannaigh th sin?
Car ith ti do 16n?

C4

Cén fath a bhfuil s¢ anois?

Cén fath a bhfaigheann ti sin gach 1a?
Cad chuige a bhfuil sé anois?

Cén chaoi a bhfuil sé inniu?

Cén chaoi a gceannaionn sé sin gach sin?
C¢ leis a ndéanann tu an bia?

Cad as a ndéanann siad na platai?

Cad chuige a n-6lann tu bainne? (le n- roimh ghuta)
C¢ leis a n-imrionn ta peil?

'WHEN, Cen t-am a bhfuil ti ag imeacht?

Ca bhfaigheann tu na rudai sin? Ca bhfuil sé ag dul?
Cé gceannaionn tl na rudai sin? C4 n-itheann ti do 16n
gach 14?

Treoir Ghinearalta

focal amhain = ceist dhireach (neamhspleach / an fhoirm dhearfach) e.g. Conas ata tu?

e/

dha focal = ceist indireach (spleach / an fhoirm cheisteach) e.g. Cén chaoi a bhfuil tu?
when (cas faoi leith - féach ar an mionghreille thuas)

A
Q
<<&
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Achoimre

Aimsir Chaite

Neamhchaite
(AL /AF / MC)

IAn 6 M6r

1 focal + When(3 forms)

a + dearfach

a + séimhil on pos form

a + positive form, Cad a fuair t4?

2 fhocal

ar +ceisteach

a + question form/uru

€?

Ca / Car (Aimsir Chaite)

An fhoirm
cheisteach

Foirm cheisteach /uru

Briathra Rialta

Neambhspleach (dearfach):

a + séimhiu 1 ngach Aimsir

Chaite Spleach (ceisteach): “ar” + séimhia /d’ san

Aimsir Chaite
“a” +urti san AL agus san AF
Neamhspleach (foirm dhearfach) Spleach (foirm cheisteach) urd/n-
Aim Chaite Cad a cheannaigh tu? Cad chuige ar cheannaigh
Cad a d’o6l ta? Cad chuige ar 9l ta sin?
Aim Cad a cheannaionn tu? Cad chuige a gceannaionn tu sin?
Laithreach Cad aitheann tu ar maidin? Cén fath a n-itheann tu bricfeasta?
Aim Fhaistin Cad a cheanndidh tu don dioscé? Cén chaoi a gceannaionn tu sin gach [13?
Cad a iosfaidh tu don dinnéar? Cén fath a n-iosfaidh tu leat féin?

(Abair, Bi, Faigh, Feic, Téigh, Déan
a + foirm cheisteach, Cén fath a bhfuair ta

Ca + foirm cheisteach, Ca raibh /bhfuil

Briathra le foirm spledch ata iomlédn difriil (4-1-1)

Chonaic / An bhfaca
Chuaigh / An ndeachaigh
Rinne / An ndearna

Aim Chaite Aim Laith Aim Fhais
Dearfach /Ceisteach Ta (dearfach), ata
Bhi / An raibh An bhfuil (ceisteach) Gheobhaidh (dearfach)

Note, Nil = Ni + fhuil

An bhfaighidh ...?
(ceisteach)

4 bhriathar

briathar amhain

briathar amhain
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Aguisin S

An Mata Teanga (dearadh ag deireadh an trit timthriall taighde)

Laethanta na Seachtaine

Dé Luain (an Luan): gach Luan
Dé Mairt (an Mhairt): gach Mairt

Dé Céadaoin (an Chéadaoin): gach Céadaoin

Déardaocin (an Déardaoin): gach Déardaoin
Dé hAoine (an Aoine): gach Aocine
Dé Sathairn (an Satharn): gach Satharn

= AntEarrach

« Eanair
« Feabhra
. Marta

=@ An Fémhar

lail
Lunasa
Mean Fomhair

@ Dearg | Oraiste
Bui © Glas

® Gorm @ Corcra
@ Dubh _ Ban

@ Donn Liath

= An Samhradh

#: An Geimhreadh

@ ildaite
an bord glas (fir.)

Dé Domhnaigh (an Domhnach): gach Domhnach .

« Aibrean « Deireadh Fomhair
« Bealtaine « Samhain
Meitheamh » Mollaig

an phairc ghlas (bain)
na pairceanna glasa (iolra)

Uimhreacha Pearsanta (1-10)

Ma Ceistfhocail
1. Cétua?
2. Cad arinne td inné?
3. Cen fath a bhfuil si ag caoineadh?
4. Candeachaigh siad?
5. Cathain a thiocfaidh ta ar ais?
6. Conas a mhothaionn td anois?
7. Cé mhead ata se?
8. Celeis araibh ta ag caint?
5. Céard a dhéanfaidh ti amarach?
10. Ca fhad a fhanfaidh siad ann?

1. duine 6. seisear
2.beit £ & 7. seachtar
ERGIIE 4 % 4 8. ochtar

4. ceathrar 9. naonur

5. cuigear 10. deichniar
Samplai

Chonaic me beirt mhdinteoiri
Thainig seisear cailini

= Athas / Sastacht
» Bhiathas orm.
Taim ar mhuin na muice.
« Beidh sé sona sasta.
& Bron
+« Beidh brén ort.
« Bhi mé croibhriste.
Mothaim uaigneach.
& Fearg
Ta fearg uirthi.
s Beidh siar buile.
¢ Nl mé le pléascadh!

& Eagla/ Imni
Mi raibh eagla orm.

+ Bhisiad neirbhiseach.
An raibh ta buartha faoi?
= Gra

s« Tagra agam duit.

+ Tasiingralai

« Tase gleoite ar fad.
== Leadran

s« Taleadran orm.

* Anraibh suim agat ann?

Bhi sé rachidin anseo.

Ma Reamfhocail

faoin mbord agd an ngeata

ar an gocathaoir in aice leis an gocarr
trid anm bhfuinneog thar na mballa
os coinn an dorais idir an da tholg

sa chuinne laistigh den doras

An Clog Forainmneacha Séimhin
cuig chun / tar éis Uimhir Uatha Mo
deich chun / tar éis meéesmise = | or me do
ceathru chun/tar éis Tl thu a
fiche chun / tar éis sé (he) & (him) || ————
fiche cuig chun / tar gis s she i (her) a (h)

Uimhirlolra || —7
Cént-am &7 sinn = muid: we or us urd
A ceathair a chlog atd ann sibh sibh (you) bhur
Ta se leathuair tar éis a cuig. siad (they) | iad (them) ar
a
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Ta sé/si AIDIACHT (né) in AIT.
(How or where is it?)
Ta siad sona sasta sa chistin.
Ach
Is AINMFHCOAL &/fi
(What is it?)
Is chistini.

An & Maor

abair deirim ddirt mé déarfaidh mé Teach na Reamhfhocal
&n RF leisféin | An RF + an An RF + na
bi t&im / bim bhi mé beidh mé
> U
faigh faighim fuairmé  [ghecbhaidh mé ag as chuig
le go
feicim feicfidh mé dE_ﬂ !jﬂn 54
idir an
rachaidh mé gan an
Séimhiu ura hroimh ghuta

**apply the gender rules

An Briathar “Bi”

Marcdiri Dioscursa

larratas ar Shoilgiria

Maith dom ach ni thuigim sin

Aim. Chaite Laithreach | Fhaistineach Bhuel Anois Araonnds An féidir & sin a rd aris
a ,Bh? B ,B"’“ﬂj" Marsinde E sin raite Os a gcoinne sin | Cad is bri leis an abairt / leis an bhfocal sin?
- i raibh vl i bheidh By deaid a dhiabhail athiarcais An bhfuilaon bhealach eile leis sin a ra?
? An riabh An bhfiil An mbeidh y ) o ) o i = :
7 | Wachraibh | Nach bhfsil | Nach mbeidh Abair leat Tuigim duit  Coinnigh ort An é X atd i gceist agat?
Sin é go direach le cunamh Dé. Céard ata tu ag caint faoi?
Mi tuigim go direach cad ata i gceist agat
An féidir leat sampla de sin a thabhairt dom?
An Chﬂpﬂil Ord na Mionna in Abairt na Gaeilge
Is dalta mé

Ni muinteoir tha

An priomhoide &7

Is liomsa an carr

Is do Liam an litir
MNach deas anla é?

Ba mhudinteocir maithi.
Is / Ni maith liom an caca.

Nior dhuine deas é

Déanann
Bhris
Imrionn
Cheannaigh
Mior oscail
Cuirfidh
Mi iosfaidh
Cuirtear
An bhfaca

Duine
Sedan
Siad
Sile
Mise
Sé
Ciaréan
{saorbhriathark
Ta

Rud Eigin
An cupéan
Cluichi
leabhar nua
an fhuinneog
an pictiar
aon ghlasrai
an bruscar
an bosca

In Ait
sa chistin
58 phairc
sa siopa
sa scoil
aran mballa
da dhinnéar
sa bhosca
ar an staighre

A Eigin
inne
gach Satharn
argir
ar maidin
amarach
riamh.
ag an am sosa.
anois beag ?
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Aguisin T

Rangu na nAmhran Samplai 6n da Leagan (Dlus nios li sa Dara Ceann)

Teideal an Amhrain | Ainm an Amhranai Achoimre ar an Amhran fomha don Amhran

Pléann an t-amhran seo leis an bhféinmhuinin agus

A T neamhspledchas an duine tar éis briseadh suas. Déanann an
(A) (M t-amhranai machnamh uirthi féin agus léirionn si go bhfuil si
in ann aire a thabhairt di féin nios fearr na aon duine eile.

Miley Cyrus| Flowers

Billie Elish | What Was || Bhi an t-amhran seo scriofa don scannan Barbie. Is amhran
machnambhach & agus pléann an t-amhran le féinidlacht an

(A) Made For?
duine. Labhraitear san amhran faoin mearbhall agus turas
(M an tsaoil (tuiseal ginideach)
Dojo Cat Paint the Sa rian (traic) ddna, muinineach seo. labhraionn an t-

amhranai lena léirmheastdéiri. Léiritear tri na lirici go bhfuil
an cumadair iomlan compordach lena stil uathuil agus lena
) dearcadh dearfach. Cloistear meascan de phopcheol agus
rapcheol san amhran seo.

(A) Town Red

Niall Horan Heaven Dirionn an t-amhran romansuil seo 6n iar-réalta One
Direction ar na mothuchain a bhaineann le bheith i ngra.
(A) (1) Déantar cur sios ar an ldchair a bhaineann le bheith in
éineacht le do g[h]ragheal. Braitheann an t-amhranai ar nés
go bhfuil sé ar neamh.

Tate McRae Greedy Is rian pop € seo agus pléitear san amhran leis an spraoi a
(A) M bhaln.eann le mealladh nua idir bheirt daoine. Ta an ceol
bunaithe ar b{h)uilli a fhanann leat ar feadh an lae agus
cloistear go soiléir go bhfuil raon gutha leathan ag an
ambhranai anseo.

T4 an téacs nios éadroime agus nios simpli sa dara leagan.

Ainm an Amhrdnal | Teideal an Amhrdin Aistritichdn ar an gCéad Abairt san Amhréan fomhé don Amhran
Miley Cyrus| Flowers Bhiomar (Bhi muid) go maith, Or a bhi ionann.
(A) (T)
Billie Elish | What Was | Bhiodh mé ar sndmh, anois taim direach ag titim sios
Made For? (T
() m ,
NOTA : Bhimé = | was : Bhiodh mé = | used to
Dojo Cat Sidil ar aghaidh
(A} Paint the Siuil ar aghaidh
Town Red(T) Sidil ar aghaidh
Sitil ar aghaidh
Niall Horan
(A) Heaven(T) Bionn solas aisteach ag casadh timpeall orm.
Tate McRae
(A) Greedy(T) Ddirt sé, "An bhfuil tu dairire? Rinne mé iarracht ach ni
féidir liom é a réiteach (shortail amach).
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Aguisin U

Cartai Teanga Eagsiila do Thascanna Difriiila

Na Codanna Difriila den Phictidr

thuas archlé |[archulsa lar Thuas ar dheis e
archlé én lar |ildran phictidir ardheis on lar Eadai
thios archlé [chuntosaigh sa lar [thios ar dheis Dathanna
Ainmhithe
Ceisteanna Samplacha Na réamhfhocail
Cén dath atd ar an X ata i ldr an phietidir? (nd in aon chuid eile den phictidr) Ma ceistfhocail

An bhfuil X le feiceail thuas ar chlé?

Cémhéad X ata ar an talamh thios ar dheis? Storfocal faol Leith (specific words)

Cémhéad daoine / sliogdn / paisti atd i do phictidr? Seomraan ti

An bhfuil an duine ar dheis an lar ag caitheamh X? Ant-amar an gclog

Cén ainmhi ata le feicedil sa (loch / chrann / spéir & ar aille)? Na huimhreacha pearsanta (beirt, tricir & ar aille)
An bhfuil€log ar an mballa i do phictiir? Na horduimhreacha { an chéad, an dara & ar aille}
Cad & an t-am ar an golog i do phictiir? Cruthanna ({triantan, con, cearnog, ciub & ar aille)

Rudai athugann ti faoi deara
Feicim X sa chainne thios ar chlé.
Tugaim faoi deara an XYZ ata ag (briathar) thuas ar chlé.

Na Réamhfhocail

@ Abhairti Samplacha
o« o 3
Ta XYZ 03 cionn an dorais (tuis gin)

sa ar faoi os cionn Ta madra i measc na mblathanna (tuis ginideach)

Feicim clog ar an mballa / ar an mbord / ar an gcofra.
Is féidir liom XYZ afheicedil tacbh thiar den chuirtin / tolg (DoTS)

kwd - - N T
5 | | a. < =P Ta X¥Z sa bhosca / sa ghairdin / sa loch / sa doirteal /sa seomra (DoTS)
Tugaim faoi deara an caman facin leaba / facin mbord f facin bhfuinneog
Taobh thiar idir i measc |

An Carta Teanga do na Cairteacha in Eirinn

Motai do ghreille na nOrduimhreacha
Ma horduimhreacha: an chéad (séimhid), an dara, an trid, an ceathri etc (h roimh ghuta)
Samplai: Cuirfidh mé seo sa séu bosca (rang) sa dara colan.
Mil aon tuairim agam faocin achcimre seo.
Chuirfinn & seo sa cheathru hait i liosta na dteideal.
Motai le cur sios ar an iomha: Cén scannan lena dtéann an iomha seo?
# a.) Ta X le feicedil san iomha seo.
b.) Tugaim faci deara an XYZ ar an mballa sa chilra.
c.) Uimhreacha pearsanta: duine, beirt, tridr agus araile. Feicim beirt bhan agus triar fear sa phictitr seo.
d.) Td dath XYZ ar an ABC: mar shampla Td dath gorm ar an ngeansai: Dathanna: dearg, gorm, bui, glas, dubh, ban
e.) Eadai: geansai, briste, cta agus araile: T4 an fear / an bhean ag caitheamh t-18ine dhearg/ghorm/bhén sa phictiar
f.) Tréithe an duine: a.) Ta suile X aige/ aici b.) Ta gruaig X air / uirthi / Is duine ard fbeag & / i.

Ceapaim go dtéann an iomha seo leis an amhran XYZ.

Mior chuala mé ainm an amhrain seo riamh. Taim idir dha

chomhairle facin amhran seo.

Cuireann an achoimre seo an t-amhran [AN TEIDEAL] i gcuimhne dom. Cipla Réamhfhocal

G ® kv §

sa ar faoi o5 cionn
ok - — oy
= i %

‘ Taabh thiar idir i measc h
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An Carta Teanga : An Traein faoin Talamh

Na Dathanna

Ta dath X ar an line seo.

Ag déanamh tomhais
Ceapaim / Silim / Measaim go bhfuil ti ag caint faoin XYZ

Leideanna le cur sios a dhéanamh ar na haiseanna

1.) Cad a dhéanann daoine san ait seo?

2.) Cathain a mbionn an it seo ar oscailt?

3.) Cé chomh minic agus a théann daoine go dti an ait seo? (gach |3, gach seachtain, go minic, go hannamh
4) An bhfuil ait mar sin in aice leis an scoil?

5.) An ait citin n6 glérach é seo?

6.) An féidir leat rudai a cheannach san ait seo?

An bhfuil ti ag caint faoin XYZ?

(An chopail cheisteach) : An siopa é?/ An sportlann i?

Is siopa é (rditeas dearfach) An Chopail Dhearfach: Is é (freagra)
Ni spértlann i (raiteas didltach) An Chopail Dhitltach: Ni hé (freagra)

Carta Teanga don Tasc ar an Abhatar

Ta suile gorma (n6 aon dath eile) agam. , -
Té gruaig fhionn (né aon dath eile) agam. malai srona suile

Is duine maol mé. - - D %9 B
Is seanbhean mé ~ o .becl.a_. ) T T ® &
Is fear/bean 6g mé - ep s S ehe o0 @
Ceapaim go bhfuil m’aghaidh caol /leathan , | stil Gruaige

Is maith liomsa mo smig Cldmh Aghaidhe .y H

De ghnath caithim ................... e A W
(Labhair faoi na héadai anseo: AM PLEANALA U 5 7, X '
Ta dath gorm /glas/dearg ar mo gheansai / chaipin ”

Nilradharc mo suliomlan céad fan gcéad OO

Ta muineal fada/tanai/leathan orm.

Caithim XYZ ag mé ag obair

Stoér focal: culaith / carbhat / geansai/ blus

Culaith agus carbhat

Ta gruaig / chatach / fhada /ghearr (n6 aon aidiacht eile) orm.

/\éine/t-léine/ hata v ! ™ MR N -
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Aguisin V
Aimsigh an Difear

https:/fworldofprintables.comfdifficult-spot-the-difference-games/#Difficult-Spot-The-
Difference-Games

Ceann éasca le tosq
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Aguisin W

An Pacaiste Oibre don Tasc: Cad is Ainm Dom?

Cad 1s ainm dom? (Intreoir)

Is leagan den chluiche Guess Who atd i gceist sa tasc seo. Beidh na scolairi ag imirt i mionghripai agus ta na huimhreacha iomlan soltubtha. Ta seacht
leathanach dhifritla san fhilltean don tasc mar aon le ceann eile (leathanach an mhuinteora) atd ann don ghriosu. Is féidir Usaid a bhaint astu le cuarda
(circuit). Is féidir tairbhe a bhaint as an iomaiocht. Sa tasc seo ta deiseanna ann le cleachtadh a dhéanamh ar na tréithe fisicitla (an ghruaig, na suile agus ar
aile). Mar aon leis seo beidh na scoldiri ag plé le dathanna agus mar chuid den phleanail beidh siad in ann stér focal nua a aimsiu san fhocléir né ar line. Bhi
na leathanaigh seo ar fad ar fail mar fhoinse oscailte ar an suiomh idirlin pinterest.com

Chritéar den Fhoghlaim Thascbhunaithe um Theanga (FTBT/TBLT)

An bearna eolais = Roghnaionn na scoldiri carachtair dn leathanach agus ni deirtear é leis na daoine eile (is féidir stiallacha paipéir a chur i gcupan leis seo a

dhéanamh ach nil aon gha leis sin)

Idirbheartaiocht l[anbhri = Nuair a roghnaionn scolaire carachtar 6n leathanach caithfidh an scoldire cur sios a dhéanamh ar an gcarachtar ach nil cead acu

an t-ainm a lua mar chuid den chur sios.

Sprioc & sprioctheanga: Is cluiche é seo agus is féidir é a imirt in aghaidh an chloig né scér a choimead ag gach bord (Faigheann an duine a roghnaionn an
t-ainm ceart an pointe ma ta tu ag baint Usaid as scér don chluiche seo.)

An tisphointe (an griosu tosaigh) Is féidir iomha a fhail ar an idirlion né Gséid a bhaint as “leathanach an mhiinteora” don ghriosu.

1.) Cén dath gruaige ata ar an duine seo? e.g Ta ghruaig ghorm orm (cuir béim ar an séimhit sa ghorm agus béim ar an bhfocal orm)
2.) Cén dath suile at4 ag an duine seo? e.g T4 suile gorma acu/ag an mbean seo/ ag an bhfear seo: (Cuir béim ar an uimhir iolra)

3.) Cad iad na daoine sa phictiur seo atd ag caitheamh spéaclai? (T4 ctiigear ann: Charlie, Denise, Giselle Kevin and Raymond)

4.) Cé¢ hiad na daoine a bhfuil caipin n6 hata orthu? (T4 ctigear 1 gceist: Adam, Heidi, Sophia, Stephen and Petra)

5.) Cad a thugaimid ar an rud até 4 chaitheamh ag Yvette ina cuid gruaige? (Is banda gruaige ¢)
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Mir 1 An Réamhthasc

1. Roinn an rang i ngrupai de cheathrar (chomh fada agus is féidir)

2. Mas féidir socraigh an troscén sa seomra i bhfoirm cuarda (n6 lig do na scoldiri € sin a dhéanamh!!!)

3. Nuair ata an troscan réidh cuir leathanach (béal faoi) ag gach stdisitin mar aon le leathanach ban don scor a choimead in ord.

4. Nuair ata daoine ina sui ag gach staisiun iompaigh na leathanaigh ionas go mbeidis aghaidh in airde.

5. AM PLEANALA: Tabhair 3 n6 4 néiméad do dhaoine chun stor focal a aimsit don bhabhta a bhaineann leis an leathanach sin
(imreoiri spdirt, muintir Disney agus araile)

6. Té ar gach grupa tosaitheoir a roghnu (sin an chéad duine a dhéanann cur sios ar charachtar 6n leathanach) agus athraionn an duine
seo 1 ngach babhta ionas go mbeadh

7. Ma ta focal in Gsaid nach dtuigeann daoine eile ba choir don scoldire an focal sin a mhiniti agus cuir ina lui orthu chomh fada agus is
féidir go bhfuil spas don gheditsiocht agus an lanthreagairt ghniomhach.

Mir 2 Roth an Taisc

8. Le linn an taisc beidh daoine ag cur sios ar charachtar agus nil a thios ag na scolairi eile cén carachtar ata i gceist. Cruthaionn sé seo
bearna eolais.

9. Ba choir don mhuinteoir a bheith ar fail ar bhonn teagmhasach chun ceisteanna a threagairt ach nil orainn teacht roimh na daltai le linn
an taisc chun cursai cruinnis phlé. Lig d6ibh a bheith ag caint agus iadsan I mbun idirbheartaiocht lanbhri.

10. Beidh na daltai ag fail scor le linn an taisc agus ta suil againn go gcuirfeadh an comortas leis an gcomhra.

11. Mas maith leat is féidir le scoldire amhdin 6n rang a bheith ar fail chun stér focal a thabhairt do na daltai eile nuair ata sin de dhith.
Bheadh an scoldire sin ina sui os comhair riomhaire d4 mbeadh an rol sin in isaid agat mar chuid den tasc.

12. Cuir clog ar siul agus bogann na grapai 6 staisitn go stdisiun gach uair a bhuaileann an clog.

13. Ba choir do gach grupa scor cruinn a choimead don ghripa le linn an taisc.

Mir 5 (An Tuairisc)

14.
15.

Tagann an rang le chéile agus cuirtear liosta focal nua le chéile.
Is féidir tagairti a dhéanamh don chopail agus clrsai cruinnis eile.
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An Carta Teansa

Sep cupla leid do na tascanna

ls fear/bean mé

Is seanduine / daoine 6g mé

Is ainmhi mé (baineann seo leis an leathanach leis na carachtair & na scannain)
Ta sUile gorma (nd aon dath eile) agam Taim timpeall 50 bliain d'acis

Feicfidh ti go bhfuil mé ag caitheamh hata dearg

Imirim cispheile (nd aon sport eile)

Ta gruaig fhada orm.

|s bred liom a bheith ag imirt gailf (nd aon sport eile).

Téim ag snamh go minic

Iz dn taobh dorcha mé @

Muintir Disney

Is duine croga mé.
Bionn tuirse orm go minic.
Is cara le Sneachta Ban mé
An féidir linn aon rud a ra facin srdn?

An bhfuil td i do bhall de theaghlach rioga
Le tomhas a dheanamh

Tuigim anocis cé thusa
Ceapaim gur tusa [CUIR AINM ANSEQ]
Mil aon amhras ach gur tusa [CUIR AINM ANSED]

Freagrai ar an duine a dhéanann tomhas
Ta ceart iomlan agat

Is mise ¥ td an ceart agat

Is oth liom & rd ach ta td micheart
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An Réamhthasc:

T4 leathanach muinteora ar fail san fhilltedn agus is féidir Usaid a bhaint as seo don réamhthasc né mar rogha eile is féidir cur sios a dhéanamh ar na tréithe
fisicilla de cheilitrain éagsula 6 shaol an spdéirt, ceoil né na scannanaiochta. Mas maith leat 6 thaobh cirsai ama de is féidir Usdid a bhaint as an malairt foghlama
mar mhodh ullmhdchain don tasc seo. Ansin is féidir stdisitin oibre a bhunu le gach leathanach san fhilltean agus cruthaionn seo cuaird sa seomra le tairbhe a
bhaint as an tasc

Timthriall an Taisc
Beidh ceathrar (né mar sin) ag gach stdisiun. Ba chéir do gach gripa leathanach ban a fhail agus Usaid a bhaint as sin mar clar scér le colin do gach duine sa
ghrupa. Beidh siad ag fanacht ag an staisiun ar feadh tréimhse (bain Usaid as clog agus cloigin chun a tréimhse sin a bhainistiu). Beidh na scoldire ag bogadh ¢
staisitin go staisitin agus tégann siad an leathanach (clar na scor) leo gach uair a bhogann siad.
An Phleanaiil
Mar a luadh thuas is féidir Gsaid a bhaint as an téacsleabhar agus as an malairt foghlama (flipped classroom) mar ullmhichan don tasc seo. N6 ma ta sé nios fearr 6
thaobh cursai ama is féidir roinnt ama a chaitheamh sa seomra ranga leis an daltai i mbun oibre leis na leabhair agus na focléiri le teacht ar an stér focal 6n
leathanach nach bhfuil ar eolas acu. Tég mar shampla croiméal = moustache: Is féidir leis na daltai obair a dhéanamh le chéile mar mheitheal chun an cuid seo den
tasc a chur i gcrich. IS FEIDIR E SEO A DHEANAMH ag tus gach.
An Cluiche (An Tasc)
Cuireann duine difridil 6n ngrupa tus le gach babhta agus roinneann siad mionphictiur (is féidir Gsaid a bhaint as stiallacha paipéir ach nil aon gha leis sin). Ma
dhéanann duine eile tomhas agus ma td an ceart acu faigheann an duine sin pointe agus bogann tu ar aghaidh go dti an chéad scolaire eile agus iad ag cur sios ar
phictiur eile 6n leathanach. Ma dhéanann duine dha thomhas micheart ta siad as an imirt don bhabhta sin. Déantar é seo le srian a chur ar daoine ata ag dul sa
seans aris agus aris eile chun pointi a fhail.

An tlarthasc: Fécas ar Fhoirm na Teanga (Loewen, 2018)

Cuir fdilte roimh cheisteanna 6 na daltai

Is fearr don fhoghlaim go mbeadh na pointi faoi stidir na scoldiri chomh fada agus is féidir.

T4 spas le cleachtadh a dhéanamh ar an dathanna agus iad a cheangail le inscne an ainmfhocail

Mar aon leis sin ta spas le cleachtadh a dhéanamh ar na tréithe pearsanta (gealghaireach, feargach, créga, laidir agus araile). Bionn an dul cainte
sin tdbhachtach nuair ata freagairt phearsanta a scriobh ag na daltai.

Tuairimi i gcomhair gniomhaiochtai leantacha
Is féidir leis na daltai macasambhail fhioruil (abhatdir) a dhearadh ar an suiombh idirlin (www.avatarmake.com)
Is féidir leo leathanach don chluiche a dhearadh bunaithe ar an daoine is fearr leo 6 shaol an cheoil né 6 shaol an spéirt
Mar chleachtadh ar an scribhneoireacht is féidir le scolaire A cur sios a dhéanamh ar mionphictiur agus caithfidh na daltai eile tomhas a dhéanamh ar an
mionphictidr atd i gceist. Is féidir rudai a scriobh faoin bpearsantacht mar aon leis na tréithe fisicitla.
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Daoine Beaga

Clar Eagstla: Cad is Ainm dom?

Foghlaithe Mara
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Leathanach Taispeiana an Mhiinteora
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Aguisin X

Bileog Anailise na Scolaire don Iarthasc.

An Fhoghlaim Thascbhunaithe um Theang,
Matai don Tuairisc

Mathanna a bhi uait don tasc ach nach raibh ar fail duit
1.

Ainm an Dalta:

Data:

Ainm an Tasc:

ok fa b

Stor Focal (mach raibh ar fail san fhocldir) | Stor focal a d’aimsigh tale linn an taisc

Briathra (cuir Gaeilge no Bearla ansec) Ceist / nota faci Aimsir no Pearsa

AN LA

Ceist / Pointe Gramadan
Cad a tharlaionn leis an réamhfhocail “sa™: Cuirtear séimhild ar an ainmfhocal

Sampla den Tuiseal Ginideach a bhi in Usaid agat sa tasc seo

Rudai a d'fhoghlaim t (facin nGasilgs nd go ginearalta) e linn Timthriall an Taisc
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Aguisin Y

Dha Leagan den Charta Teanga don Traein faoin Talamh

An Carta Teanga : An Traein faoin Talamh

Ta dath X ar an line seo.

Ag déanamh tombhais
Ceapaim / Silim / Measaim go bhfuil td ag caint faoin XYZ

Leideanna le cur sios a dhéanamh ar na haiseanna

) Cad a dhéanann daoine san ait seo?

) Cathain a mbionn an &it seo ar oscailt?

) Cé chomh minic agus a théann daoine go dti an ait seo? (gach |3, gach seachtain, go minic, go hannamh
) An bhfuil ait mar sin in aice leis an scoil?

) An &it citiin nd glorach é seo?

)

1

2
3
4.
5

6.) An féidir leat rudai a cheannach san &it seo?
An bhfuil ti ag caint faoin XYZ? Is siopa & (r'éiFEﬂS delarfach)
(An chopail cheisteach) : An siopa &7/ An sportlann i? Ni sportlann 1 (raiteas didltach)

An Chopail Dhearfach: Is é (freagra)
An Chopail Dhidltach: Ni hé (freagra)

An Carta Teanga: An Traein faoin Talamh

Ta abairt sa liosta seo ag dul le gach staisiun ar do leathanach féin.
1. Téann daoine nuair até siad tinn agus oibrionn dochtuiri.

2. Téann daoine ag snamh san ait seo. Oibrionn gardai tarrthala ann.

3. Is siopa mor € seo agus ceannaionn ti bia agus go leor rudai eile ann.

4. Fanann daoine thar oiche agus bionn bia agus deochanna ar fail

5. Fado fado bhi ri ina chonai san it seo

6. Déanann daoine staidéar agus tdgann siad leabhar amach ar feadh seachtaine n6 dho.
7. Oibrionn muinteoiri san ait seo agus bionn na daltai ag foghlaim rudai nua gach 14. 8. Imrionn
dhé fhoireann cluichi in aghaidh a chéile. (peil, sacar, iomdint n6 rugbai)

9. Fagann daoine airgead le bheith cinnte go bhfuil an t-airgeadh sébhailte.,

10. Téann daoine chun ctpla paidir a rd. Bionn bainiseacha agus sochraid ar siul.

11. Téann daoine nuair até siad ag eitilt go tir éigin eile

12. Téann daoine chun bus a fhail go dti aiteanna eile i bPoblacht na hEireann.

13. Téann tu chun bualadh le daoine amuigh faoin spéir agus go minic bionn lachain ina chénai.

421




Aguisin Z

Na Frapai don Tasc: Athnuachan Canach

Visa Gold Debit Visa Gold

1 ﬂ})

0 1234
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Honda
Maistro
Uimhir Fhonn = 312457

Volkswagen
Beetle
Uimhir Fhonn = 215427

Toyota
Hiace
Uimbhir Fhonn = 851221

John Deer
Model 60
Uimhir Fhonn = 104537

231 KK 009%

An Comhlacht Allianz

C2 Rannog 2 gluaisrothar
Criochnaithe 05/05 /2025

(ag dul in €éag)
Uimbhir ghuthain 00121 423427720
Uimh Pol Arac A423BC

An Comhlacht AXA

C2 Rannog 2 Carr Priobhaideach
Criochnaithe 27 /11 /2025

(ag dul in éag)

Uimbhir ghuthain 00353 61282820
Uimh Pol Arac PQI1478LL

An Comhlacht FBD

C2 Rannog 2 Tarracoir
Criochnaithe 03 /04 /2025

(ag dul in éag)

Uimbhir ghuthain 0035361 4521987
Uimh Pol Arac XY9124BB
Uimh Pol Arac 180524XYQ

An Comhlacht Itsdwomen

C2 Rannog 2 gluaisrothar
Criochnaithe 02 /11/2025

(ag dul in éag)

Uimbhir ghuthain 00121 423427720

212 D 9010
222 LK 101
94 G 3
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RF100 FOIRM IARRATAIS MOTARCHANACH LE HAGHAIDH FEITHICLE {Ce is moite de ghluaisrothar)
Lion isteach na sonrai agus tabhair an fhoirm seo isteach chuig an Oifig Métarchanach mar aon leis an admhail a fuarthas
um chilard én NCTS. IARRATAS: Déanaim iarratas ar cheadinas (Diosca Matarchanach) don fheithicil a bhfuil cur sios uirthi.

A. SONRAI NA FEITHICLE

C.SOMRAI MOTARCHANACH — AICME CAMACH

. Deanamh

]

Mirnla

3. CurSics BreiseiCineal Cabhlach

4, Dabvj=rea) =

5. Toileadh innil [oz)

6. Uimbir Ineil

. Uimhir Fozaidh

B. FoimelCnes lnnll i
Breaslal Curhachis [=1

8, Asimiochiai $3} (g}

10. Cid Eintishiad
1. TreokTrsoracha um
Chinesichendi AF
12 Lion Suicchin 13. Licn Fuinneog

4. Uimbir Chlarsithe

Déln am Chéadchlaraithe == Sial

[Cuir fic, de reir mar i cul]
Pricbhaidzach D Tarescdir Talmkaiochia

Enmi [] Fedhicl bidr S=ishise Poibi []
kl=achan gan | | I | Todlendr Sunchan | |
la=in (g}

{gan an bomanai & direamh]

&in mbeidh feikicl 8 issid chur =i 8 iompar . M
diagine e ar linch saokhair? Uzidiear |:| h&dturl:l
Dumpaire Beag []

H _:hie:-u'S‘q::\e:":::-

DIDLMHAITHE [ssbizir an fich] [ |

Hacnai
Tacsai

Fani Uinsimact Siad Seirhhisi dadedic H
Dioplomail TiomansiPaminsr
are ‘":E f2ci mhichumas

AICME CANACH EILE
(Sonmigh le do thedl)

D. SONRAI ARACHAIS

Birm na Cuideachis Arachais (Ki Broicear]

[TTTTT]

15. Uimkir Admhaia {més cui)

B. SONRAI AN UINEARA [BLOCLITREACHA AMHAIN)

Dista énga o tessiais Amchais faoin Ackt
um Thrcht s Bhaithee, 1961, ama lessa (LLMMBE])

[TTTTT]
[T T T]

Uimhir Polasai

Teidea-Antlasal |l r . -
E. TREIMHSE MOTARCHANACH
Céadainm [neacha) . . .. f
Treimhse Meamhiside (mas cul feach ar ranndig 4 agus 3E thall).
Sloinns Wi Simic Wi Blisin
Alnm Culdeachia 1 = I S A
Sepiadn Treimhs= Riardist [Mis infheidhmithe)
Mi Bliain Mi Bliain
I A
Diesca Canach: i Eiein
Cn geead 18 dee
e ; L 1]
— — Treimhse Dinsca = mn =
Ccontae EIRCODE Canach atd ag teastiil Emhi oo
[Cuir e | mboscs AMHAIN] N
Ukmnir e, 12 i S
F. USAID OIFIGIUIL AMHAIN G. DEARBHU
N3 D Algead Tiim £ Data a Fuarinas Dearbhaim go bifuil na sonrai 3t tugsha ar an bhdoimm seo ceart.
SElC £
KG |:| PO £ Sinii [Famch Mots 3]
SB |:| Dreacht Bainc €
PV | =S z
EXMT solnzsall £ f S
I:l Dt "'Ilr !
ptem ||  tenwpss [(LMMEE]

H. ROGHANNA UM iOCAIOCHTAI CARTA

UImhir ChEarathe Cineal Carta: g:f‘fr U Eﬁ:’”D wsa [ ] 1;5: Ll
Anm Sneabhar LImiAIr Ciontas
anCharg an Cara
Sinia Winelr an
Sealbhain Carta
g:]:;:ﬂ: Cana Data Baga: | | | |
LN Tedl, ||||| |||||||
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